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Resumo

O artigo discute a produgdo do texto escrito a partir da educagdo escolarizada e sua relagdo com o controle e o governo das sub-
Jjetividades. Este governamento é favorecido pela articulagdo entre os campos juridicos e pedagogicos, responsavel por instalar
o modelo dos tribunais em diversos dmbitos. A andlise desta articulacdo indica como a logica juridica se vale das subjetividades
construidas pela educagdo, assim como os processos pedagogicos sdo investidos pelo pensamento juridico, via julgamento, puni-
¢oes e disciplina. Discute-se como, no desdobramento sobre a produgdo escrita, as praticas pedagogicas orientadas pela merito-
cracia e pela classificacdo impoem aos estudantes um modelo de escrita que serve a reprodugdo e a logica recognitiva, inibindo a
criagdo de textos livres. Por outro lado, o trabalho com a producgdo textual a partir de elementos estéticos, como poesia, miisica e
cinema, objetiva despertar a atengdo para o sensivel, incentivando a liberdade da escrita e a subjetivacdo das experiéncias vividas
na formagdo. Conforme o relato de estudantes de uma disciplina do curso de Pedagogia, estas estratégias se mostram promissoras.

Palavras-chaves: escrita; produgdo de subjetividade,; experiéncia.

The written text production and government of hearts and minds

The article discusses the text production by school education and its relationship with the subjectivities control and government.
The articulation between legal and pedagogical fields favors the governance, and is responsible for installing the courts models at
various areas. The analysis indicates how the legal logic is helped by the subjectivities built along education, as well as the peda-
gogical processes are invested by legal thought, through judgment, punishment and discipline. It is discussed how in the unfolding
on written production, pedagogical practices guided by meritocracy and classification impose on students a writing model that
serves reproduction and recognitive logic, inhibiting free texts creation. On the other hand, working with textual production from
aesthetic elements such as poetry, music, cinema, aims to awaken attention for the sensitive, encouraging freedom of writing and
subjectivation of experiences lived in training. According to students report of a Pedagogy course, these are promising strategies.

Keywords: writing, subjectivities production; experience.

La produccion del texto escrito y el gobernamiento de corazones y mentes
Resumen

El articulo discute la produccion del texto escrito a partir de la educacion escolarizada y su relacion con el control y el gobierno
de las subjetividades. Este gobernamiento es favorecido por la articulacion entre los campos juridicos y pedagogicos, responsa-
bles por instalar el modelo de los tribunales en diversos dmbitos. El andlisis de esta articulacion indica como la logica juridica
se sirve de las subjetividades construidas por la educacion, del mismo modo como los procesos pedagogicos son investidos por el
pensamiento juridico, por la via del juicio, del castigo y de la disciplina. Son discutidos como, con el desarrollo de la produccion
escrita, las prdcticas pedagogicas conducidas por la meritocracia y por la clasificacion imponen a los estudiantes un modelo de
escritura que sirve a la reproduccion y a la logica de la recognicion, inhibiendo la creacion de los textos libres. Por otro lado, el
trabajo con la produccion textual a partir de elementos estéticos como la poesia, la musica, el cine, objetiva despertar la atencion
hacia lo sensible, incentivando la libertad de escritura y la subjetivacion de las experiencias vividas en la formacion. De acuerdo
con la experiencias relatadas por estudiantes de una disciplina del curso de licenciatura en Pedagogia, estas estrategias se pre-
sentan como promisorias.

Palabras clave: escritura; produccion de subjetividad, experiéncia.

Introducio A escrita € uma entre outras formas de expressao. Po-
rém, diferentemente da linguagem oral ou de expressoes
artisticas como a musica ou o desenho, a linguagem escrita
na nossa sociedade ¢ aprendida pela maior parte das pes-
soas na escola. Resulta dai que o mesmo movimento que
pretende dar oportunidade a todos para a aquisicdo dessa
habilidade fundamental numa sociedade letrada impde li-
mites e padrdes acerca do que cada um pode expressar em
seus textos. Ndo ha surpresas quanto a isso, consideran-

do que a escola ¢ um dos principais estabelecimentos da
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Mas a lingua, como desempenho de toda lingua-
gem, ndo é nem reaciondria, nem progressista, ela
é simplesmente: fascista, pois o fascismo ndo é
impedir de dizer, é obrigar a dizer.

(Barthes, 1989, p. 14)
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Em grande parte das sociedades contemporaneas,
considera-se que a educagio escolar tem por objetivo di-
fundir os conhecimentos e as verdades contidas em seus
curriculos. Ademais, em consequéncia da a¢do pedago-
gica que instrumentaliza, acredita-se que seja capaz de
promover o desenvolvimento e a autonomia dos sujeitos.
Todavia, o olhar atento para o que a escola tem produzido
ao longo de sua historia permite perceber que ndo se trata
apenas de autonomia ou de desenvolvimento. Notamos
também como produtos centrais da pedagogizagio o con-
trole e a disciplina. Como nos alertam Jorge do O ¢ Estela
Scheinvar (2020, p. 328):

Antes de dotar os estudantes com conteudos classificados
e pasteurizados, ensinam-se a hierarquia, a obediéncia, a
aceitagdo de um escopo definido por um padrio de verdade,
qualidades estas necessarias para fazer funcionar a ordem
juridica que da sustentagdo ao modo de governar que emer-
ge no século XVI e se consolida no XVIIIL.

A logica que sustenta a padronizagdo estd presente
ndo so6 no campo pedagdgico, mas também no juridico.
Alias, a proximidade entre estes dois campos pode igual-
mente ser percebida quer no que se refere a produgdo
de verdades, quer nas praticas baseadas no julgamento
e na punic¢do. Mas para que essa logica se sustente ¢ ne-
cessaria a criagdo de condi¢Ges subjetivas. Se o campo
pedagogico absorveu do campo juridico tais praticas, a
escola por sua vez dara respaldo para que o pensamento
judicializado se mantenha. Seguindo ainda as analises de
O e Scheinvar, verificamos que o pensamento pedagé-
gico se tornou fundamental para a propagacgao da logica
penal. Esta logica por sua vez vai além dos espagos da
justica. Ela vai gradualmente instalando o modelo dos
tribunais nos diversos ambitos do cotidiano, de tal modo
que a comunicagao horizontal e as construgdes coletivas
sdo encobertas pelas praticas de juizo e punigao.

A educacio escolarizada e a producio do texto
escrito

Ao nos voltarmos para o ambito da educagdo escolar,
percebemos que poucas sdo as oportunidades em que ha
troca entre os participantes de uma aula, ou seja, em que
estudantes e professor articulam-se de modo a promove-
rem a comunicacdo dialdgica. Em geral, o professor é o
transmissor e os estudantes aqueles a quem o conhecimen-
to € transmitido. Este modelo em que as relagdes e a comu-
nicag¢do sao estabelecidas numa via de méo tnica, mais do
que favorecer, naturaliza praticas de julgamento do que é
produzido pelos estudantes. Aliadas a tais praticas, ha tam-
bém as punitivas, presentes nos modelos de quantificagdo,
hierarquizagéo e classificagdo desta producdo, notadamen-
te quando se trata dos dispositivos de avaliagdo.

Na escola os estudantes aprendem que o ato de es-
crever precisa ser realizado de acordo com certas regras
e modelos. Apesar de a escrita ser mais uma forma de
expressao, a produgdo textual ensinada no a&mbito escolar
ndo da margem a liberdade reivindicada por aqueles que
encontram na linguagem escrita um canal para exprimi-
rem-se autenticamente. Aprendemos ao longo do nosso
processo de escolarizagdo — ou pelo menos desejam que
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aprendamos — que o objetivo da nossa escrita € repro-
duzir os ensinamentos transmitidos pelos professores, é
repetir fielmente os enunciados contidos nos textos que
a escola e a universidade validam. Para garantir a obedi-
éncia a essas regras, ha um sistema organizado com base
em avalia¢Ges, medicdes e classificagdes que, a depender
do resultado, informardo a necessidade da aplicacdo ou
ndo de sangdes aos estudantes.

Quer estejamos na sala de aula de uma escola, quer na
de um curso universitario, as instru¢des para a construgdo
de um texto escrito considerado adequado nao apresen-
tam diferencas significativas: o estudante é primeiramen-
te orientado a ler bastante, para, entdo, escrever. A falacia
deste argumento reside no fato de que estas duas praticas
— leitura e escrita — ndo deveriam ser apresentadas sepa-
radamente e, tampouco, a leitura deveria ser considerada
como precursora da escrita. Vamos nos deparando cada
vez mais com estudantes que ndo veem sentido em es-
crever e, consequentemente, ndo parecem sensibilizados
a fazé-lo. E por que esse tipo de relagdo com a escrita ¢
produzido? Quais sdo as praticas de estudo que a escola
e os cursos universitarios t€ém reproduzido? Como nos
chama a atengio Jorge do O (2012, p. 35), “Ler, copiar e
resumir sdo as tarefas que a cultura escolar universalizou
e cuja articulagdo apenas serve o designio de obstaculizar
o desejo de escrever”.

Precisamos observar, consequentemente, os efeitos
dessa pratica pedagogica. E esses efeitos ndo sdo per-
cebidos apenas nos textos que os estudantes escrevem.
As subjetividades constituidas a partir das relagdes e das
praticas que a instituicdo educagdo instrumentaliza sob o
regime disciplinar irdo marcar todos que sdo atravessados
por esta instituicdo. Em razao desses atravessamentos, as
pessoas desenvolverdo certas logicas de pensamento le-
gitimadoras dos métodos ensinados na escola para a pro-
ducdo do texto académico. Ao mesmo tempo, tenderdo a
desacreditar em tudo o que se refere ao campo do sensi-
vel e a invalidar as experiéncias subjetivas.

A articulagdo entre as regras ortograficas contidas na
gramatica — este conjunto de regras e principios que busca
regular o uso considerado correto da lingua — e a ideia de
adequag@o do texto escrito leva a conclusdo supostamente
logica de que apenas aqueles que dominam as regras da
gramatica normativa sdo capazes de escrever textos ade-
quados. A partir dos seus estudos no campo da histéoria
da educagio, Jorge do O nos ajuda a entender como esse
processo se instala em cada um dos estudantes e em nos
mesmos — professores. O pesquisador portugués afirma
que os professores tém se preocupado menos em valorizar
o ensino da escrita do que em assinalar os erros cometi-
dos pelos estudantes. A avaliagdo dos textos escritos tem
resultado basicamente em culpabilizagdo. E facil entender
isso, considerando que “a linguagem e o que ela represen-
ta nunca se oferecem aos olhos do aluno como podendo
ser arbitrarias, antes adquirem, através da ortografia e da
instituigdo escolar, o valor da lei” (O, 2012, p. 34).

Quando naturalizamos essa pratica ¢ a repetimos ao
longo dos diferentes niveis da educacdo, constituimos
um tipo de relagdo entre o estudante ¢ a producdo tex-
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tual cujo resultado € claramente contrario ao incentivo
da escrita. Sob a justificativa de que a produgdo escri-
ta so se faz a partir do dominio e da aplicagdo correta
das regras gramaticais, submetemos essa modalidade de
expressdo dos estudantes a minucioso exame. O julga-
mento e a eventual puni¢@o resultantes deste escrutinio
se voltam, obviamente, para o autor do texto. Por isso
mesmo, devemos estar atentos aos efeitos deste “governo
da cognig¢do”, que, como podemos perceber, ndo se abate
apenas sobre o intelecto dos estudantes, mas alcanga de
um modo mais amplo o modo como constitui sua sub-
jetividade. Jorge do O nos ajuda a entender como este
processo se da, assim o descrevendo:

O texto passa a ser 0 espago de uma imperfeicao e de uma
incompletude que espelham imediatamente a interioridade
do aluno, devolvendo-lhe uma imagem de si que, na lar-
guissima maioria das vezes, s6 pode ser percebida como
incapacidade cognitiva e/ou preguiga (O, 2012, p. 34).

Outro efeito dessas praticas pedagogicas € o esvazia-
mento do potencial da escrita como provocadora do pen-
samento. Diante das regras, modelos e inlimeras outras
formas de controle a que os estudantes devem obedecer
ao escreverem seus textos, so lhes resta reproduzirem os
conteudos curriculares apresentados pelos professores.
Mesmo quando algum espago de liberdade ¢ oferecido
— como nas propostas pedagdgicas que incluem a autoa-
valiag@0 ou na abertura para a constru¢do de um texto li-
vre — as respostas sdo marcadas pela culpabilizagio, pela
confiss@o das falhas ou pela reprodugéo vazia e mecanica
de uma escrita sem vida.

A pratica de uma escrita outra

O texto escrito por estudantes do curso de Pedago-
gia de uma Universidade Publica ilustra esse processo. A
disciplina em questdo, Modos de subjetiva¢do contempo-
raneos — escrita de si e formagdo de professores, visava
exatamente trabalhar a producao textual a partir da pers-
pectiva de uma escrita livre, que ndo estivesse presa aos
ditames das regras e normas académicas. As estratégias
pedagogicas desenvolvidas incluiam textos técnicos re-
ferentes aos temas da ementa, porém estes ndo eram nem
0s unicos, nem os principais instrumentos utilizados no
curso. O trabalho com elementos estéticos como poesia,
musica, cinema, entre outros, tinha por objetivo despertar
a atencdo para o sensivel e com isso reduzir o dominio
das praticas pedagogicas orientadas quase exclusivamen-
te pelas caracteristicas pessoais ligadas a racionalidade.

Quando a légica recognitiva é o que vigora na formula-
¢do dos curriculos, desenvolve-se um olhar voltado para o
reconhecimento daquilo que ja é conhecido. Torna-se mui-
to dificil, portanto, que diante do convite para autoavalia-
rem-se, os estudantes se coloquem no lugar daqueles que
sdo afetados pelo que produz estranhamento, permitindo
olhar para o que se passa com eles proprios, para o que
neles esta em processo de transformag@o. Ademais, temos
assistido a aceleracdo constante dos modos de ensinar,
aliada a énfase na reproducdo de contetidos e na quantifi-
cagdo do que foi aprendido. Estas agdes tendem a inviabi-
lizar a subjetivac@o das experiéncias vividas ao longo das
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formagdes, ou seja, criam obstaculos para que aquilo que
nos acontece (Bondia, 2002), ou seja, que essas experién-
cias facam parte da constituicdo de si. Quando a necessaria
acao do tempo sobre os processos de aprendizagem ¢ in-
terditada e as atengdes se voltam apenas para o quanto se
aprendeu, esvazia-se o importante trabalho transformador
que as experiéncias da formagdo podem operar em cada
um. Inversamente, deseja-se dar relevo a essas experién-
cias, provocar movimentos, e, assim, possibilitar que elas
contribuam para os processos de subjetivacao.

Num dos trabalhos apresentados na disciplina citada,
a estudante H. afirma que destacar suas proprias experi-
éncias no processo de produgdo textual ndo ¢ algo sim-
ples. Retornando as suas anotagdes realizadas durante as
aulas, ela comenta ter encontrado uma reflexdo sobre a
dificuldade em fazer algo além do que o aprendizado es-
colar lhe proporcionou. E ilustrando os efeitos de certa
pratica pedagogica sobre a escrita, que parece estar mais
preocupada com o par aprovacdo-reprovagao do que com
0 processo, complementa:

Buscando a aprovagdo do que se fala, ou melhor, do que
procuro escrever, esquego-me constantemente da existéncia
de uma pessoa dotada de indagagdes, de modo que sur-
Jam motivagoes para o que é escrito. Assim, ausento, quase
que instintivamente, minha experiéncia das construgoes
e produgdes que faco, principalmente mediante a tantos
escritos vinculados a universidade. [...] Escrever além do
que é imposto se configura como um processo criativo fora
dos padroes, no qual entra o ato de problematizar, de cons-
truir um questionamento onde antes ndo existia problema
ou estranhamento. [...] Colocar no papel o que se pensa,
na minha concepgdo, exige responsabilidade e, em muitas
situagoes, me gera insegurangas, fundamentadas na expec-
tativa de textos com padroes ja estipulados (Estudante H.).

Outra estudante, R., refletindo sobre a mesma difi-
culdade quanto a produgdo de textos livres, destaca sua
percepgdo acerca do modo como a educagdo vai nos
moldando, a ponto de impedir que escrevamos de outra
forma que ndo seja a da escrita académica. Para ilustrar
os cfeitos desta a¢do pedagdgica atuando sobre nossas
subjetividades durante todo o processo de escolarizacao,
induzindo que os textos apresentem forma e contetido de
acordo com o que ¢ definido pelos programas curricula-
res, ela afirma: “quando é preciso se expressar, ha uma
chave que bloqueia esta livre expressdo”.

A educagdo ndo so bloqueia a livre expressao, mas
atua no governo de coragdes ¢ mentes ao colocar bali-
zas para o que e o como se deve escrever. Um dos efei-
tos deste governamento é nos vermos cerceados quanto
a possibilidade de que aquilo que nos acontece a partir
do encontro com o que nos provoca, com o que nos faz
pensar diferentemente do que pensavamos, nossas expe-
riéncias, enfim, possam ser consideradas no processo de
producdo de conhecimento. Aprendemos na escola a dar
valor ao que ¢ fruto do intelecto, do uso de nossa racio-
nalidade. Como se nossa inteligéncia fosse o puro reflexo
da razdo, apartada, portanto, de tudo o que se refere a
sensibilidade e as emogdes; de tudo que se refere ao que
nos afetou de algum modo.
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O texto escrito pela estudante A. nos permite acom-
panhar o processo pelo qual passou durante a disciplina.
Suas analises nos mostram como foi percebendo deter-
minados aspectos do processo de subjetivagdo vivido ao
longo dos anos escolares. As injun¢des impostas pela es-
cola, em geral apresentadas como verdades irrefutaveis,
somadas as estratégias pedagogicas que desencorajam as
tentativas e as experimentagdes, ndo fazem outra coisa
sendo promover a inseguranga ¢ a incerteza quanto a pro-
pria capacidade. Ao descrever o movimento importante
que realizou a partir das experiéncias vividas na discipli-
na, afirma que aprendeu a “ndo negligenciar o que ¢ es-
tranho”. A. destaca esse aprendizado como fundamental,
pois com base nele percebeu a importancia de dar sentido
ao que nos acontece. E prossegue:

Além disso, me tornei capaz de me sensibilizar com o que
eu penso. Porque o que eu crio através do que me passa
também é importante e relevante, e assim consegui me per-
ceber como alguém capaz, mesmo que por boa parte da
vida escolar tenha sido desencorajada a falar e a expor
0 que pensava e sentia, tendo minhas tentativas de acerto
desestimuladas, levada a sempre corresponder ao que os
professores esperavam ler e ouvir de mim (Estudante A.).

As marcas deixadas pela escola, instituigdo discipli-
nar a que somos submetidos desde cedo, sdo bastante
significativas. A resposta que os estudantes conseguem
dar parece estar condicionada pela sang¢@o normalizado-
ra, um tipo de penalidade perpétua que controla todos os
instantes das institui¢des disciplinares, comparando, di-
ferenciando, hierarquizando, homogeneizando e excluin-
do. Numa palavra: normalizando, como nos mostrou
Michel Foucault (Foucault, 1989). Ao mesmo tempo, o
filosofo e pesquisador da historia da violéncia nas pri-
soes, lembrava que as sangdes do modelo disciplinar,
ao contrario das puni¢des do modelo judicidrio, ndo pri-
vilegiavam o castigo fisico — agoites etc. — mas tinham
por objetivo reduzir os desvios, as inobservancias. Desse
modo, a penalidade disciplinar deve ser essencialmente
corretiva, investindo em punigdes que sdo da ordem do
exercicio. Reside ai um dos fatores que contribuem para
que os estudantes constituam sua subjetividade a partir,
basicamente, do modelo que os coloca em falta com re-
lag@o a algum conteudo curricular, em ndo conformidade
com alguma norma ou regra escolar. Sob um regime que
mantém vigilancia permanente e que reprime por meio
de “micropenalidades”, torna-se extremamente dificil
nio se submeter as normas ¢ aos modelos. Propostas
pedagogicas apoiadas em praticas de liberdade visando
criar espagos para que a diferenciacdo seja possivel pre-
cisam ter em considerag@o o que Foucault indicou como
um dos efeitos das penalidades disciplinares:

[...] distribuir os alunos segundo suas aptiddes e seu com-
portamento, portanto segundo o uso que se podera fazer de-
les quando sairem da escola; exercer sobre eles uma pressao
constante, para que se submetam todos a0 mesmo modelo,
para que sejam obrigados todos juntos a subordinacdo, a
docilidade, a atengdo nos estudos e nos exercicios, € a exata
pratica dos deveres e de todas as partes da disciplina. Para
que, todos, se parecam (Foucault, 1989, p. 163).

4 de 6

Consideracoes finais

A produgdo do texto escrito nos coloca novamente
diante das dificuldades impostas pelo modelo disciplinar,
caracteristico de espagos como o da escola. Somam-se a
isso as “politicas da recognicdo” (Kastrup; Tedesco; Pas-
sos, 2008), hegemonicas na formulag@o curricular ¢ nas
praticas pedagogicas. Sob a ldgica da recognigdo, o mo-
mento da produgdo textual jamais sera aquele da provo-
cacdo do pensamento. A novidade, o que ¢ da ordem do
impensado, ndo pode ser problematizada, pois tendera a
ser enquadrada nas grades de referéncias preconcebidas.
Se concordamos com Deleuze (2000) quando diz que o
pensamento sé pensa coagido, em presenca do que exis-
te para ser pensado, somos colocados diante de algumas
indagagdes: sera que nossas praticas estdo impedindo o
contato com o “que existe para ser pensado”? Se “o que
ndo foi pensado ainda” ¢ o que provoca o pensamento,
como podemos intervir, com base em nossas estratégias
pedagdgicas, para que os estudantes tenham interesse em
dar sentido ao que vivem na formagéo?

Mesmo se ao estudante ¢ oferecida a oportunida-
de de constru¢do de um texto livre, sem as amarras dos
formatos predefinidos, o que se produz € a repeticdo do
mesmo. Para entender o processo de governamento das
subjetividades dos estudantes a partir da producéo textu-
al sera preciso problematizar os efeitos desses modelos
de educagdo. Os discursos acerca do papel do educador
costumam defini-lo como aquele que precisa estar atento
ao que ¢ produzido pelos estudantes, a fim de corrigir
os erros eventualmente cometidos. Embora seja possivel
encontrar propostas pedagogicas que incentivam a pro-
blematizacdo e a invengdo, assistimos a formulacdes e
reformulagdes de tais propostas, sem que consigam, no
entanto, afasta-las da logica meritocratica nem das re-
gras ou normas instituidoras dos modos de expressdo
entendidos como corretos. Em razao disso, o efeito mais
frequente, embora menos considerado, ¢ a inibi¢do da
experimentacdo e o desestimulo, quando ndo a critica, a
exploracdo de novos caminhos por parte dos estudantes.

Na constru¢do dos mecanismos que trabalham para
desencorajar o questionamento e a exploragcdo do novo,
por exemplo, veremos novamente a aproximagao entre o
campo juridico e o educacional. O e Scheinvar nos mos-
tram que, para além da possibilidade de engendrar co-
nhecimentos objetivos sobre os respectivos campos, este
vinculo produz juizos de valor, a fim de enquadrar como
ilicito, qualquer desvio de seus protocolos e contetdos.

Na esteira desse movimento, a subjetividade dos es-
tudantes vai se constituindo, porém nao com base em
processos de singularizacdo, sendo na reproducdo de
modelos que t€m na ideia da existéncia de um saber ver-
dadeiro e no registro moral suas referéncias. Acompa-
nhando as analises realizadas por estes dois professores e
pesquisadores do campo da Educagdo acerca da aproxi-
magcao entre o juridico e o educacional, verificamos que:

Os saberes escolares assumem-se nao apenas como verda-
deiros, mas também como licitos, incorporando a perspec-
tiva juridica, de acordo com a qual dizer a verdade ndo ¢ o
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suficiente, sendo necessario dizé-la no marco das normas
institucionais que definem um arcabougo moral (O; Schein-
var, 2020, p. 330).

Em relagdo ao ensino da linguagem escrita, propor-
cionado pela escola, ou da producao do texto académico,
presente nos niveis superiores da educagao, vale resgatar
o que Barthes certa vez escreveu acerca do fascismo da
lingua. Inspirados por esse escritor e semidlogo, deve-
mos dar menos importincia ao que a escola proibe ou
impede ao ensinar a linguagem escrita e problematizar
os mecanismos utilizados por ela para induzirem os es-
tudantes a escreverem o que € como permite a educacao
escolarizada. Talvez assim possamos abrir as brechas ne-
cessarias para que o texto escrito pelos estudantes venha
a se constituir como oportunidade para que o pensamento
se movimente. Porém, pode-se perguntar como isso seria
possivel. Certamente, as praticas pedagdgicas tém um
papel fundamental, ndo apenas permitindo, mas incenti-
vando a descoberta de outros caminhos, outros géneros,
outra estética na producao textual.

Na discussao que Rosa Fischer (2005) faz sobre o tex-
to académico, uma das questoes que ela apresenta refe-
re-se as possiveis relacdes entre a experiéncia da criacdo
e da fruicdo estéticas e a producdo deste género textual.
Ela faz questdo de alertar, todavia, ndo haver na defesa da
construgdo de outro modelo de texto académico intencao
de que este se torne literatura. A professora e pesquisa-
dora do campo da Educacdo vai nos falar, entdo, de uma
outra atitude, segundo a qual possamos nos inquietar e
desconfiar da pertinéncia das palavras, conceitos e titulos
escolhidos. Questionamentos que devem ser feitos sobre
nossa propria produgao escrita. Estes gestos, conforme ela
os descreve, nos sugerem ser possivel propiciar a subje-
tivagdo das experiéncias via produgdo de textos escritos:

Tal atitude talvez possa ser vista como uma verdadeira “téc-
nica de si”, um exercicio sobre si mesmo, em favor de uma
escrita menos automatica, menos servil, menos utilitarista;
em favor de uma escrita transgressora, que nao perde de vis-
ta a lei (a lei da Pos-Graduagdo, a lei das agéncias fomen-
tadoras de pesquisa, a lei do mundo cientifico, todas as leis
que nos fizeram e fazem dizer e escrever deste ou daquele
jeito), até porque justamente nessa transgressao tal ordem se
faz viva, se torna visivel, a0 mesmo tempo que desaparece;
¢ uma lei que nos sitia, sempre, para mostrar e dizer o que
deve ser visto, dito e mostrado — mas que, exatamente por
todo esse enorme esfor¢co de esconjurar os perigos da lin-
guagem, expde, despudoradamente, a propria fragilidade, e,
junto, as infinitas e imponderaveis possibilidades de se dizer
e fazer de um outro modo (Fischer, 2005, p. 132).

Pode parecer dificil que esta outra atitude seja possi-
vel. Considerando os varios obstaculos que encontramos
nos percursos oferecidos pela educagdo escolar, o prazer
pela escrita surge como algo improvavel. Paradoxalmen-
te, talvez, encontramos certa descrigdo relacionada a es-
crita que, em lugar de falar no prazer de escrever, destaca
a obrigagdo de fazé-lo.

Michel Foucault (2016), na entrevista concedida a
Claude Bonnefoy, intitulada O belo perigo, expde seu
ponto de vista em relagdo a questdo de se haveria prazer
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em escrever. O filésofo, autor de A escrita de si, afirma
nao saber responder a essa pergunta. Entretanto, acrescen-
ta que é certo haver uma obrigacdo de escrever, embora
reconhega que isto se configure altamente improvavel,
até que se comece a escrever. Ele ndo consegue precisar
quando isso comega: “Sera na primeira pagina? Na milé-
sima?” Indaga. Descrevendo sua propria experiéncia com
a escrita, o filésofo afirma sentir uma grande angustia
quando ndo conseguia escrever uma simples pagina no
dia. Ele reconhece o quio paradoxal e enigmatico é esse
sentimento, pois nao entende “como pode ser que o gesto
tdo vdo, tdo ficticio, tdo narcisico, tdo fechado sobre si
mesmo que consiste em se sentar a escrivaninha de manha
e cobrir certo niimero de paginas brancas tenha esse efeito
de bengao sobre o resto do dia?”” (Foucault, 2016, p. 64).

Antes de finalizar, vale trazer o relato de outro es-
tudante, bolsista de inicia¢do cientifica do curso de Pe-
dagogia, cuja pesquisa tinha como tema Autoavaliagdo
e Escrita de si. Em seu trabalho de conclusdo do curso,
S. relata sua participagdo em algumas atividades desen-
volvidas em disciplinas ministradas pelo orientador e no
grupo de pesquisa que ajudou a coordenar. Por meio do
que pode observar nestas oportunidades, ele nos aponta
possibilidades promissoras do trabalho com a escrita na
formagdo de professores. Este trabalho, contudo, precisa
romper com a logica meritocratica e hierarquizante:

O grupo de pesquisa “Escrita de si na formagdo de profes-
sores” demonstrou que existe demanda estudantil por uma
rotina de leituras académicas sobre a temdtica da escrita
durante a graduagdo. Mais ainda, existe uma vontade de
escrever durante a graduacdo. Escrever pelo exercicio es-
tético e filosofico da escrita, fora das demandas académi-
cas produtivistas que priorizam as notas e as publica¢ées
(Estudante S.).

Assim, incentivados por relatos como o descrito por
S. e acreditando junto com Michel Foucault, Jorge do O e
tantos outros, que para desenvolvermos o interesse € uma
rela¢do de proximidade com o texto escrito faz-se neces-
sério, sobretudo, que comecemos a escrever, afirmamos
a necessidade de construirmos outros modos de relacdo
entre a educagdo e a produgdo textual. S6 deixando de ser
mais um instrumento de governamento dos coragdes e
mentes, ¢ que o texto escrito podera se tornar dispositivo
potente a alimentar os processos de singularizacdo e as
praticas de liberdade.
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