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Introducio

A reflexdo sobre a educacdo, em nossa época, se caracteriza, consideravelmente, pela énfase nas
abordagens psicopedagogicas. Também percebe-se um fascinio com o advento das novas tecnologias,
principalmente em torno da preocupagdo com as consequéncias do rapido desenvolvimento da
Inteligéncia Artificial. O espanto diante do surgimento de tantas mudancas significativas no hoje,
engendra um repertorio de respostas que, muitas vezes, revelam mais atitudes de adaptacdo as
narrativas condicionantes do presente, num clima fatalista de aceitagdo do status quo, enquanto
esvaziam-se as capacidades de conjecturar alternativas humanizadoras para além do agora. Ou seja,
as discussoes pedagogicas perderam a capacidade de sonhar, imaginar, pensar o inédito, como se esta
atitude fosse inttil e desnecessaria perante o repertorio de narrativas condicionantes e imediatistas
desta época.

Isso nao significa que a atencdo intelectual em torno da urgéncia dos variados temas que
emergiram nas ultimas décadas deva ser ignorada. Apenas constata-se que houve uma dispersao da
atengdo intelectual a respeito das questdes centrais, as quais, defende-se aqui, precisam sempre ser
revisitadas e rediscutidas em perspectiva com os desafios atuais, portanto, ndo podem jamais ser
esquecidas.

Sobre isto, Charlot (2020) nos lembra que a pedagogia contemporanea deixou de lado uma

questdo originaria que sustente, sob bases solidas, qualquer discussdo no ambito educacional. Trata-



se da pergunta: “o que ¢ 0o homem?”, ou melhor, “o que ¢ o ser humano?”. Esta auséncia antropologica

na problematizacdo sobre as propostas educacionais de nosso tempo, revelam uma lacuna central,
sintoma de uma crise origindria, pois, sem uma sdlida concepcio sobre os elementos fundantes da
condi¢do humana, ndo podemos prospectar as bases de sua propria formacao. Neste cenario, € preciso
voltar aos fundamentos, sem os quais ndo se pode avangar na constru¢do de uma proposta educativa
genuina, para além de qualquer reducionismo meramente tecnocratico e profissionalizante.

Assim, a retomada do pensamento dos fildsofos e educadores Paulo Freire [1922-1997] e Pierre
Furter [1931-2020] se faz muito oportuna. Ambos assumiram, sem reservas, a centralidade da utopia
em suas reflexdes epistémicas sobre educagdo e pedagogia. Desde seu primeiro encontro no nordeste
brasileiro na década de 1960, percebe-se que exerceram influéncias reciprocas em suas concepgdes
teorico-metodologicas sobre pedagogia, antropologia, educagdo e formag¢ao humana. Suas posi¢oes
teorico-praticas, nitidamente embasadas no pensamento utopico, foram muito influentes no campo
educacional latino-americano e ainda se apresentam muito oportunas para desafiar a imaginagao
criadora e a criatividade inovadora dos educadores nos dias atuais, para além da atmosfera imediatista
que encerra o pensamento numa adaptacao determinista aos problemas do tempo presente.

Também, procuraremos compreender os aspectos e nuances de como cada um destes autores se
apropria do discurso utdpico, dando-lhe caracteristicas peculiares, marcadas pela forma como cada
um articulava suas reflexdes pedagogicas. Pierre Furter, zeloso pelo alto grau de erudi¢do e rigor
analitico na exposi¢ao conceitual e critico da utopia, em didlogo permanente com os pensadores da
tradi¢do utdpica, principalmente na interpretacdo minuciosa de sua principal referéncia, Ernst Bloch.
J4, Paulo Freire, revela um carater profético e carismatico na apropriagdo das diretrizes fundantes do
pensamento utdpico sem se preocupar, necessariamente, em citar ou mencionar os autores da tradi¢cdo
utopica, uma espécie de visionario que tem profunda clareza da viabilidade do sonho que anuncia,
como se estivesse convocando seus leitores a participar com ousadia da proje¢dao de acdes inéditas,
sem temer o risco de buscar viabilizé-las. Se Paulo Freire ficou conhecido como o “andarilho da

utopia”, alguém que irradiava e exalava sua convic¢do de mudar o mundo para superar toda e qualquer



situacdo de desumanizagdo, Pierre Furter pode ser considerado um “catedratico da utopia”, alguém

que se dedicou sistematicamente a estudar a tradicdo utdpica e seus respectivos pensadores, a
compreender sua complexidade e a defender a necessidade de sua permanente atualizagdo para o devir
da contemporaneidade.

De qualquer forma, os dois mantiveram-se profundamente sintonizados com as exigéncias da
transformac¢do radical da realidade no horizonte do sonho acordado, na denuncia contumaz as
estruturas desumanizantes e no anuncio permanente da educacgdo libertadora como processo de
humanizagao.

Paulo Freire e Pierre Furter: do encontro pessoal, ao encontro com a utopia.

O desafio deste trabalho consiste em pensar uma relagdo entre dois pensadores singulares na
historia da educacgao, ainda pouco discutida, ou pouco problematizada, relagdo esta marcada por uma
reciproca influéncia. Furter, por varias vezes, se demonstra encantado com a figura de Paulo Freire;
por outro lado, pode-se perceber uma absorcdo, por parte de Freire, das analises e consideragdes que
Furter estabelece a respeito da educacgao e da utopia.

Freire e Furter foram duas pessoas muito diferentes, cada um caracterizado por uma
personalidade forte, marcados por vertentes cristas dispares e contextos culturais distantes mas, com
fundamentagdes filosoficas comuns, os dois convergiram em torno de uma visdo humanizadora e
utdpica do mundo, na mesma medida em que partilhavam da esperanca no devir qualitativo da
humanidade. Comprometeram-se profundamente com a transformagao da realidade e cultivaram a
firme crenca de que a educagdo ¢ a ferramenta mais poderosa para mudar o mundo.

Pierre Furter nasceu em La Chaux-de Fonds, Suiga, em 1931, e faleceu em Genebra, em
2020. Sua formag&o académica teve inicio na Universidade de Lausanne, onde obteve licenciaturas
em Ciéncias Pedagdgicas na Escola de Ciéncias Politicas e Sociais da Faculdade de Direito (1955), e
Letras, na mesma Universidade (1958), prolongando-se em Portugal, com a obtencdo de Diploma
Superior de Estudos Portugueses, na Universidade de Lisboa; doutorou-se em Letras na Faculdade de
Letras da Universidade de Neuchatel, em 1965. Professor pesquisador no Instituto Universitario de



Estudos do Desenvolvimento, da Universidade de Genebra, e da Faculdade de Psicologia e das

Ciéncias da Educacdo da mesma Universidade, de 1970 a 1997, da qual, apds a sua aposentadoria,
recebeu o titulo de Professor Honorério. Foi um proficuo escritor e pesquisador, destacando-se,
inclusive, nas pesquisas sobre Educagio Comparada na Africa e na América Latina.

Paulo Freire nasceu na cidade do Recife, Pernambuco, Brasil, em 1921, e faleceu em 1997,
na cidade Sao Paulo. Iniciou sua atividade académica no curso de Direito, e doutorou-se em Educagao,
em 1959. Destacou-se na historia da Educagdo como um grande pensador na area de alfabetizagdo de
adultos. Atuou como educador em varios espagos, destacando-se como docente universitario, assessor
do Conselho Mundial de Igrejas para assuntos educacionais na Africa, Secretario da Educagio na
cidade de Sao Paulo, conferencista e escritor.

O encontro entre estas duas personalidades singulares na historia da educagdo brasileira
aconteceu de maneira imprevisivel, como se fosse uma bela surpresa do destino. Ambos se
conheceram na cidade do Recife, em 1962, ocasido em que o ainda jovem professor suico visitava o
Brasil a fim de aprimorar seus conhecimentos sobre a lingua portuguesa e a cultura brasileira a convite
de Itamaraty (Ministério das Relagdes Exteriores do Brasil). Furter foi para o nordeste por ter ouvido
falar do trabalho de Paulo Freire com o SEC (Servigo de Extensdo Cultural da Reitoria da
Universidade Federal de Pernambuco) e queria conhecé-lo diretamente.

Sobre este evento, Pierre Furter revela ter ficado “encantado” diante do que presenciava ao se
deparar com as experiéncias educativas baseadas no método de alfabetizagdo concebido por Paulo

Freire:

No entardecer do primeiro dia na minha primeira chegada ao Nordeste — devia ser em 1962, eu acho
—ja estava em frente do mestre deitado na sua rede. Diziam o Costa Lima e o Uchoa Leite que era um
pedagogo famoso no Recife progressista destes tempos do Arraes, ainda que totalmente desconhecido
para mim. Ouvindo durante toda esta noite inesperada a sua fala que parecia nunca mais acabar, tive

a revelagdo que, depois de estudar tantas teorias pedagogicas, tinha enfim encontrado uma educagao



que se fazia e se vivia a cada dia; que nascia de uma consciéncia critica dum presente problematico

mas prenhe de um futuro pré-revoluciondrio que se abria sobre uma utopia concreta. (Furter, 1996, p.

180).

Furter foi uma pessoa que sempre procurou buscar sentido e coeréncia entre as teorias
académicas e as praticas socioeducativas. Por isso ele fica fascinado pelas ideias e as praticas da
educacdo popular que presenciou junto a equipe de Paulo Freire. Ali, Furter encontrou a praxis duma
educacdo critica, utdpica e transformadora que ele procurava a partir dos seus estudos, pesquisas,
leituras e reflexdes.

Esta declaracdo ¢ muita oportuna para esta investigagdo. O encontro pessoal entre estas grandes
personalidades se inicia com uma experiéncia marcante de admiragdo e curiosidade, no sentido mais
substancial da nogdo de espanto aristotélico (pathds). Este evento inaugura um verdadeiro despertar
filosofico-pedagogico, afinal, em meio as trivialidades dos encontros ocasionais, Furter foi contagiado
pelas ideias de um nordestino sonhador, que apresentava seus sonhos acordados com profunda lucidez
e coeréncia com as exigéncias de transformagao da realidade sofrida, fortemente marcada pelas chagas
do analfabetismo. Paulo Freire foi o grande responsavel por cativar Furter para a vivéncia de uma
experiéncia utopica, transfigurada numa pratica educativa ineditamente promissora, e encarnada no
método de alfabetizacdo conscientizadora de jovens adultos. Nesse encontro pessoal e de partilha de
utopias possiveis, que se produz um fascinio mituo que vai durar toda a vida de ambos, e que vai
permanecer além de desencontros académicos, religiosos ou pessoais.

Na sua primeira viagem ao Brasil, Furter acompanhou Paulo Freire nas atividades de
alfabetizacdo no nordeste brasileiro experimentando diretamente a pratica da pedagogia da liberdade
nas interminaveis falas com Freire e a sua equipe de colaboradores.

Depois desta experiéncia, Pierre Furter apostou na clarividéncia de sua curiosidade intuitiva e
deixou a Suica para viver no Recife e acompanhar de perto os processos de alfabetizagdo liderados

por Paulo Freire e o Movimento de Cultura Popular, no nordeste brasileiro. Estes tinham o propdsito



de irradiar esta experiéncia em todo territorio nacional, num profundo espirito de radicalidade

democratica, cujo propdsito consistia em contribuir para alavancar a participacdo substancial das
massas no cenario politico nacional. Assim, Furter voltou para o Recife em janeiro de 1963, segundo
ele explica para Yvone Soares dos Santos Greis, na entrevista realizada para sua dissertacdo de
mestrado “como responsavel da avaliagao de Paulo Freire” (Teixeira, 2021, p. 43).

A partir da decisdo de permanecer no Brasil, Pierre Furter se insere ativamente do debate
intelectual com uma leitura critica dos problemas da realidade nacional, contribuindo de maneira
rigorosa sobre o diagnostico daquela época. Mas, também, apontando caminhos criativos, inspirado
no modelo de educagdo conscientizadora proposta por Paulo Freire, para que se pudesse enfrentar as
heranc¢as da dominagdo colonial que impediam a nagao de assumir as rédeas de seu proprio destino.

Engajadamente comprometidos com uma pratica educativa revolucionaria e inovadora, Freire e
Furter, até entdo, ndo sentiam ainda a necessidade de escrever ou falar categoricamente sobre a utopia,
afinal a comunhdo dos seus sonhos transfigurava no tempo presente, num projeto historico de
sociedade que se esbogava e se vivia nas entranhas da realidade. Compartilhavam a concepgao
embrionaria de um processo educativo completamente original na medida em que arquitetavam seu
desdobramento na articulagdo coerente entre agdo-reflexdo-ag¢ao para mudar o mundo, a qual, por sua
vez, exigia uma profunda solidariedade entre teoria e pratica.

Ambos se engajaram assiduamente num movimento histérico que fermentava o anseio por
profundas transformacgdes, uma espécie de clima de “efervescéncia politico-cultural” (Scocuglia,
1999). Esta efervescéncia dinamizava um entusiasmo renovador em varios setores progressistas da
sociedade, os quais fomentavam estratégias para o aumentar os niveis de participacdo popular nas
pautas dos principais problemas nacionais, para que o povo deixasse de ser mero espectador das
decisoes formuladas pelas elites e passasse a reivindicar suas necessidades.

Um dos motores centrais deste processo emancipatorio seria o plano de acao para criar 20 mil
circulos de cultura que seriam implementados em todo o Brasil, para alfabetizar dois milhdes de

pessoas, na medida em que o presidente Jodo Goulart levasse adiante suas reformas de base. Tamanha



ousadia ndo passaria despercebida as elites do poder que se sentiam ameacadas com as provaveis

consequéncias da erradicacdo abrupta do analfabetismo, que, por sua vez, diminuiria o poder
anestésico da alienacao que perpetuava sua condi¢do de classe dominadora. Isto inverteria a correlagao
de for¢as na disputa democratica pela eleicdo de governantes que dialogassem verdadeiramente com
os anseios da maioria da populacdo e representassem de maneira genuina seus interesses.

Mas também, naquela época, além do fascinio pessoal e intelectual entre os dois, houve um
ponto de desacordo entre Pierre e Paulo, o que Furter explicou em vérias ocasides®. O desacordo se
deu quando Miguel Arraes era candidato a presidente e Paulo Freire foi para Aracaju para dinamizar
a Campanha Nacional de Alfabetizagdo, com o objetivo estratégico de promover uma rapida campanha
de alfabetizag@o popular para, com isso, apoiar a candidatura do politico. Pierre Furter se opde a esta
estratégia, porque acha que ¢ contraria ao projeto de conscientizagdo popular. Furter acredita que
houve uma contradi¢do entre a utopia democratica ¢ a necessidade de tomar o poder nesse momento.
Este desencontro se repetiu ao longo do tempo por causa das suas atitudes pessoais, a sua
personalidade e as suas visdes sobre a ética, a filosofia e a préxis politica. Mas essas divergéncias
nunca abalaram o reconhecimento reciproco.

Até o golpe civico-militar de 1964, ambos tinham clareza de que suas propostas politico-
pedagbgicas respondiam autenticamente aos apelos de uma concepgao educacional de vanguarda para
a época, todavia, nem Paulo Freire, nem Pierre Furter, ainda haviam declarado, de modo explicito em
seus escritos, a adesdo ao conceito da utopia como elemento central do seu pensamento.

Em sua tese intitulada Educagdo e Atualidade Brasileira (Freire, 2001), escrita em 1959, para
concorrer a docéncia na cadeira de Historia da Educacdo, na Universidade do Recife, Freire nao
menciona a categoria utopia. Compreendia que o Brasil despertara para um novo momento histérico,
de superagdo da “inexperiéncia democratica”, em que o papel da educagdo seria proporcionar uma

“ideologia do desenvolvimento”. Nesta época, Freire foi fortemente marcado pelas discussdes

!Depoimento de Pierre Furter prestado ao professor Mario Viche, co-autor deste texto.



fomentadas pelo ISEB (Instituto Superior de Estudos Brasileiros) que surgiu na década de 1950 com

o proposito de fundamentar uma visdo que irradiasse o engajamento de intelectuais progressistas no
protagonismo de mudangas estruturais que deveriam acontecer para superar os resquicios autoritarios
da heranca colonial.

Quando os militares tomam o poder comega, para os dois protagonistas do nosso relato, tempos
mais dificeis. Da prisdo e o exilio para Paulo, e um itinerario pela América Latina para Pierre, na
condicao de consultor da UNESCO. Tempos de fracasso e frustragdo, mas também, de aprendizagem,
de reflexdo e préaxis, que vai amadurecer suas contribuigdes mais criticas.

O golpe representou um divisor de dguas no posicionamento tedrico destes dois intelectuais,
pois impds a interrup¢do imediata de uma experiéncia inédita em vias de efetivagdo, que anunciava
resultados promissores no que se refere & emancipagdo popular: a erradicacdo do analfabetismo, a
radicalidade democrética, a reforma agraria, o desenvolvimento socioecondmico, a universalizagao de
uma cidadania critica, ou seja, a irradiagdo de uma cultura da liberdade numa sociedade fundada, e
ainda regida, pela l6gica do autoritarismo e da violéncia colonial.

Com o regime autoritario, Paulo Freire foi imediatamente para o exilio, primeiro passando por
uma rapida estada na Bolivia e, posteriormente, vindo a se estabelecer no Chile até 1969. Pierre Furter
conseguiu “camuflar-se” dentro do Brasil em 6rgdos ligados as Universidades, como professor e
pesquisador convidado, vindo a se estabelecer provisoriamente na Venezuela até 1969. O fato ¢ que a
sensacdo de fracasso marcou a vida de ambos, de tal modo que, se por um lado provocou numa
reorientacao existencial dréstica diante dos “escombros” de uma experiéncia educacional original em
inicio de construgao, por outro lado lhes conduziu a uma reflexdo teérico-metodoldgica para continuar
a edificagdo deste projeto para além de sua existéncia fisica, mas que se sustentasse, também, no plano
imaginario. Pode-se dizer que esta derrota ressignificou seus posicionamentos intelectuais posteriores,
nos quais, 0 pensamento utdpico passa a ser decisivo para resistir aos futuros provaveis obstaculos

que surgissem.



Na década de 1990, Pierre Furter revela, numa entrevista, que seu interesse pelo estudo da utopia

nasceu, decisivamente, a partir de uma avaliagdo profunda da sensacdo de fracasso pela
desmobiliza¢ao do projeto de libertagdo (Furter, in: Greis, 1996, p. 1I-11; p. 1I-15). Deu-se conta de
que a vitoria autoritaria dos golpistas ndo poderia, simplesmente, aniquilar o desejo de libertagdao dos
vencidos. Assim, extraiu da experiéncia do fracasso as li¢gdes centrais que embasariam as estratégias
intelectuais para dar consisténcia a resisténcia tedrica para ndao sucumbir as mudang¢as de rumo que os
descaminhos da histéria impdem, mas também sagacidade analitica para entender os meandros da
realidade, e ndo divagar nos devaneios do otimismo.

Apos o golpe, Pierre Furter publicou dois pequenos livros em que ja esbogava algumas intui¢des
originarias que demonstram sua adesdo ao pensamento utopico. Trata-se dos livros Educacdo e
Reflexao (Furter, 1975) e Educagao e vida (Furter, 1973), o primeiro em 1965, ¢ o segundo, em 1966.
Também chama a atengdo o artigo intitulado Utopia e Marxismo segundo Ernst Bloch (Furter, 1966)
que Furter publica em 1966, em homenagem aos 80 anos de Ernst Bloch, no qual aprofunda e
demonstra grande sintonia com sua visdo de mundo, deixando evidente o gérmen daquilo que se
tornaria, anos depois, a Dialética da Esperancga: uma interpretagdo do pensamento utopico de Ernst
Bloch (Furter, 1974).

Em Educagdo e Reflexdo ha todo um capitulo dedicado a importancia do pensamento utopico,
intitulado Utopia e Educacdo. Nele Furter discorre sobre varios pensadores que se dedicaram a
defender a fung¢ao social das utopias, que, ao contrario estigma pejorativo, provocam o pensamento a
buscar alternativas para além do meramente factivel. Justifica sua inquietagao com a seguinte questao:
“por que existem educadores — entre outros — que escrevem utopias? Uma utopia se escreve quando o
autor ndo cré mais nas suas possibilidades de realizagdo. Uma utopia ¢ uma ultima mensagem, deixada
para que uma geracao ulterior se sinta chamada a realizar o que foi previsto” (Furter, 1975, p. 43). Em
seguida, apresenta, em poucos paragrafos, uma sintese sobre as principais teses de Ernst Bloch, autor
de “O Principio Esperanga” (Bloch, 2005), uma das principais referéncias que embasaria suas

reflexdes epistémicas e existenciais ao longo da vida.



Jaem Educacgdo e Vida, também dedica um capitulo inteiro intitulado 4 Esperan¢a na Educagdo.

Inaugura o texto com a seguinte epigrafe: “para que as crises possam ser momentos frutiferos, torna-
se necessario a0 homem ter uma visao esperangosa da existéncia” (Furter, 1973, p. 93). Problematiza
em todos os momentos desta reflexdo a distingdo entre esperanca e otimismo: a primeira ¢ realista,
compreende os obsticulos e dificuldades para enfrenta-los [a esperanga ¢ um trampolim]; o segundo
¢ ilusdrio e idealista, tende a sucumbir com fragilidade perante as dificuldades [apaga as dificuldades
vendo as coisas de longe]. Dedica uma especial atengdo ao que chama de “pedagogia do fracasso™:
“uma pedagogia pessimista e tragica da existéncia humana, cré que o fracasso ¢ sempre pedagodgico”
(Furter, 1973, p. 101). Esperanga e fracasso, neste sentido, precisam estar lado a lado. Sem o fracasso,
enquanto obstaculo, a esperanga descamba em mero idealismo. Ja o fracasso, sem a esperanca, por
sua vez, esvazia-se em derrotismo.

Nestes dois momentos € visivel a tentativa que Pierre Furter faz em tecer uma articulagao tedrica
com o pensamento utopico para justificar os descaminhos da experiéncia de alfabetizagdo freiriano
interrompida. De modo geral, o fracasso sofrido e a crise que se apresentava diante do novo cenério
extremamente adverso, ndo significava que o esforco realizado tinha sido em vao, muito menos que
os projetos imaginados deveriam, simplesmente, ser esquecidos, ou abandonados por completo. Pelo
contrario: o pensamento utdpico permite uma nova atribui¢do de sentido a originalidade da pratica
iniciada, muito além dos seus provaveis descaminhos. O golpe militar revelou que a histdria € cheia
de obstaculos e os eventos planejados ndo se realizam de maneira linear. Quem se ocupa de apresentar
alternativas aos limites do status quo, sempre deve estar preparado para sofrer alguma espécie de
derrota.

Em 1967 Paulo Freire publica Educacdo pratica da liberdade e o amigo Furter foi convidado a
fazer o prélogo desta primeira edicao. Nele, define Paulo como um homem de dialogo, uma oralidade
que qualifica como “dialética da continuidade”. Uma atitude pessoal que obriga-nos a uma constante
aten¢do a fala da pessoa que Furter qualifica como “extraordinario pernambucano”. Um didlogo que

¢ o fundamento da préxis e que tem duas condi¢des. A primeira é que as palavras “ndo sejam mais
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ocas” e, a segunda, ¢ que ninguém se sinta excluido ou “posto a margem da vida nacional”. No texto,

Furter explica que Freire ¢ um cristdo militante, que fala com autenticidade. J& neste texto Furter
manifesta uma divida (que aparecera repetidamente em textos posteriores) a respeito da passividade
do povo com quem, como educadores, queremos dialogar e que pode ser uma contradi¢do entre o
discurso e a pratica de uma auténtica educacao liberadora. Esta davida parece ser um ponto de atencao
para a reflexdo do proprio Paulo Freire. Mas, apesar disso, acredita na sua concordancia com as teses

do livro quando, no prologo, conclui:

Com a obra de Paulo Freire (de que este livro ¢ s6 um sinal), a era dos discursos e dos manifestos
sobre a educacdo estd superada por uma pratica em que teoria e praxis mutuamente se fertilizam. No

entanto, para isto, ainda é necessario que haja quem ouga. (Furter, 1967, prélogo).

Este periodo ¢ rico de vivéncias, mas também, de itinerancias dos dois pela América Latina
que terminara com a chegada deles em Genebra. Pierre Furter regressou a Suiga em 1969 depois sua
estadia na Venezuela. Em 1970, Paulo Freire vai para Genebra, local em que trabalhou para o Conselho
Mundial de Igrejas até 1980. Freire é convidado a animar os grupos protestantes que queriam traduzir
a Teologia da Libertagdo em praticas libertadoras. Ali ambos cultivam uma amizade afetiva e pessoal,
acima dos seus desencontros intelectuais e académicos.

Isto posto, uma hipotese que emerge neste momento de nossa investigagdo, devido ao fato de
que Pierre Furter e Paulo Freire estiveram muito préximos neste periodo, cada um sempre esteve
atento as analises e produgdes textuais que o outro elaborava. Por isso, consideramos que Furter, por

meio destes dois textos® (Educacdo e Vida e Educacdo e Reflexdo), exerceu uma grande influéncia

Deve-se ressaltar que estas obras de Furter — Educacgdo e Reflexdo, e Educagio e Vida — se encontram no acervo
bibliografico de Paulo Freire, ambas edicdes do ano 1966. In: https://biblioteca.paulofreire.org/cgi-
bin/wxis/iah/scripts/?IsisScript=iah.xis&lang=pt&base=MARC. Acesso em 11/03/2025. Ja o livro Dialética da
Esperanca: uma interpretacdo do pensamento de Ernst Bloch, também escrito por Furter, trata-se de uma ediggo
orignal de 1974. E importante mencionar, também, os livros de Erns Bloch que constam no acervo de Paulo Freire e

11


https://biblioteca.paulofreire.org/cgi-bin/wxis/iah/scripts/?IsisScript=iah.xis&lang=pt&base=MARC
https://biblioteca.paulofreire.org/cgi-bin/wxis/iah/scripts/?IsisScript=iah.xis&lang=pt&base=MARC

sobre o contato de Paulo Freire com pensamento utdpico do filosofo alemao Ernst Bloch no final da

década de 1970, periodo em que gestou a Pedagogia do Oprimido. Esta consideragdo ¢ necessaria,
pois, como serd mostrado adiante, Paulo Freire assumird a substancialidade do pensamento utdpico
sustentado por Ernst Bloch, interpretado por Pierre Furter. Contudo, em toda sua vasta producdo
bibliografica, devido ao carater acentuadamente dialdgico de sua escrita, ha uma lacuna no que se
refere a auséncia de citagdes, tanto a Bloch, quanto aos pensadores representantes da tradigdo do
pensamento utdpico.*

A redagdo da Pedagogia do Oprimido aconteceu entre os anos de 1967 ¢ 1968, e sua publicacao
aconteceu somente em 1970 (Araujo Freire, 2017, pg. 331). Nela, Paulo Freire faz duas mencgdes a
obra Educacao e Vida de Pierre Furter, deixando transparecer que ja havia se inteirado das relevantes
analises do companheiro sobre as exigéncias do pensamento utopico. A primeira, menciona a
criticidade, quando diz “Pensamento critico, espaco temporalizador, lugar para a¢ao” (Freire, 1988,
p-83). A segunda quando fala do humanismo e cita “Humanismo, consciéncia de nossa humanidade
plena” (Idem, p. 84)

Mas, mesmo ainda nesta sua obra magna, Freire ndo deixa transparecer a substancialidade da
utopia como base elementar do seu pensamento politico-pedagdgico. Esta claro que a Pedagogia do

b

Oprimido é um eximio esfor¢o de reflexdo sobre alguns dos principios fundamentais para “partejar’

podem ser consultados no mesmo link anterior:
A philosophy of the future (edi¢do de 1970); Man on his own : essays in the philosophy of religion (edigdo de 1970);
e Héritage de ce temps (edi¢do de 1974). Ha também a obra de Laénnec Hurbon sobre o autor, intitulada: Ernst Bloch
utopie et espérance (edigdo de 1974). Pela data destas edigdes, € possivel dizer que Freire leu Ernst Bloch depois de
ter tido contato com os textos de Furter, os quais sinalizavam para uma interlocu¢do com o pensamento deste autor.

'Uma ressalva a esta consideragdo precisa ser feita. Trata-se da citacio que Paulo Freire faz no livro Ao Cultural para a
Liberdade e outros escritos (Freire, 2007) a obra do tedlogo protestante Jiirguen Moltmann: Religion, Revolution and
the Future, pulicada no ano de 1969. Moltmann se destacou no cendrio teoldgico do século XX como o Te6logo da
Esperanga, um dos principais representantes do pensamento utoépico na perspectiva da Escatologia Cristd, cuja
principal obra sobre o tema, Teologia da Esperanga, havia sido publicada em 1965. E preciso mencionar que, apesar
de nio cita-la, ha outra obra de Moltmann no acervo bibliografico de Paulo Freire. Trata-se de Theology of hope: on
the ground and the implications of a christian eschatology, publicada no ano de 1965, o mesmo ano de edigdo que se
encontra neste acervo referenciado na nota anterior.
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este novo ser humano, principios estes que ndo teriam sentido e, de nada adiantariam, se nao fossem

aplicados com fé e esperanga, como Freire assume no ultimo paragrafo desta obra: “se nada ficar
destas paginas, algo, pelo menos, esperamos que permaneca: nossa confianga no povo. Nossa fé nos
homens e na criagdo de um mundo em que seja menos dificil amar” (Freire, 1988, p. 184).

Mas, apesar de se posicionar reiteradas vezes, nesta obra, sobre a importancia da esperanga, bem
como da defesa intransigente de que a educagdo seja um empenho permanente na busca do “inédito-
viavel”, disposi¢oes indispensaveis a pratica dialdgica transformadora, Freire indica, no subcapitulo
em que discute “o homem como um ser inconcluso”, que ja havia realizado a devida aproximacgao
entre a utopia e o seu pensamento politico-pedagogico em outro texto, que mais tarde, foi publicado

no livro chamado de A¢do Cultural para a Liberdade e outros escritos:

Em Agao Cultural para a Liberdade e outros escritos, discutimos mais amplamente este sentido
profético da educacdo (ou acdo cultural) problematizadora. Profetismo e esperanga que se resultam do
carater utopico de tal forma de agdo, tomando-se a utopia como a unidade inquebrantavel entre a
denuncia e o antincio. Denuncia de uma realidade desumanizante, e anincio de uma realidade em que
os homens possam ser mais. Anuncio ¢ denlincia nao sdo, porém, palavras vazias, mas compromisso

historico (Freire, 1988, p. 73).

Na referida obra, A¢do Cultural para a Liberdade e outros escritos (2007), em que reune uma
coletanea de estudos de “transi¢cdo”, praticamente contemporaneos a construgdo da Pedagogia do
Oprimido (1988), Freire aprofunda a reflex@o sobre a utopia/esperanga. Demonstra sua centralidade
para a compreensao do sentido da sua proposta pedagogica e da extensao significativa de uma pratica

educativa que se pretenda revolucionaria:

Neste sentido, a pedagogia que defendemos, concebida na pratica realizada numa area significativa

do Terceiro Mundo, ¢, em si, uma pedagogia utdpica. Utdpica, ndo porque se nutra de sonhos
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impossiveis, porque se filie a uma perspectiva idealista, porque implicite um perfil abstrato de ser

humano, porque pretenda negar a existéncia das classes sociais ou, reconhecendo-a, tente ser um
chamado as classes dominantes para que, admitindo-se em erro, aceitem engajar-se na construgdo de
um mundo de fraternidade. Utdpica porque, ndo ‘domesticando’ o tempo, recusa um futuro pré-
fabricado que se instalaria automaticamente, independente da acdo consciente dos seres humanos.
Utopica e esperancosa porque, pretendendo estar a servigo da libertagdo das classes oprimidas, se faz
e se refaz na pratica social, no concreto, e implica na dialetizacdo da denuncia e do antincio, que tém

na praxis revoluciondria permanente, o seu momento maximo (Freire, 2007, p. 70).

Decisivamente, nesta passagem, Freire relaciona, sem rodeios, o cardter genuinamente utopico
da sua proposta politico-pedagogica. Em primeiro lugar, nega a tendéncia abstrata e idealista do que
compreende por utopia. Nessa “utopicidade” pedagogica, o tempo (futuro) e o seres humanos, em
hipotese alguma, podem ser domesticados, pois sdo inconclusdes e inacabamentos em tendéncias que
se projetam, se lancam no devir temporal. Como para Ernst Bloch, e seu intérprete Pierre Furter, Freire
concorda que as exigéncias do pensamento utdpico coincidam com as experiéncias da pratica
revolucionaria.

Nestes termos, hé fortes indicios de que Paulo Freire tenha sofrido alguma influéncia do amigo
suigo, tradutor e intérprete do filésofo alemao para a realidade latino-americana. E possivel que Freire
tenha sido um dos primeiros a se antecipar perante as expectativas de Furter, expressas no prefacio de

sua Dialética da Esperanga, datado de 1968:

A vontade de falar e escrever sobre Ernst Bloc ndo surgiu, portanto, de um entusiasmo subjetivo
provocado pela simples novidade diante de um autor desconhecido, nem nasceu de uma arrogante
convic¢do de que Bloch tinha qualquer “mensagem” para a América Latina, mas do nosso espanto
diante da atualidade e da justeza do seu pensamento numa situa¢do que nunca tinhamos previsto nem

imaginado. [...] Que estas paginas sejam “o fim do comeco” de uma auténtica interpretagdo latino-
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americana de Bloch — interpretacao que s6 podera ser realizada, alids, pelos proprios latino-americanos.

Caracas, 1968. (Furter, 1974, pgs 14-15).

Assim, percebe-se que o encontro entre estes dois educadores culminou numa reciproca
influéncia: primeiro, Freire apresentou a Furter a possibilidade de vivenciar a utopia concreta na
experiéncia de alfabetizagdo conscientizadora que mudou substancialmente seu olhar sobre a
educacdo. Mas, por outro lado, Furter contribuiu teoricamente para que Freire assumisse o pensamento
utépico como base e fundamento da sua proposta politico-pedagogica, fornecendo-lhe subsidios
epistémicos para justificar seu discurso profético e existencialmente engajado na dentincia a todas as
formas de desumanizag¢ao, assim como no antuncio da humanizagao.

Pode-se dizer, assim, que ambos retroalimentaram suas perspectivas utépicas num exercicio de
comunhdo pela transformagdo da realidade ¢ da busca pela justiga por meio da educacdo. Furter,
destacou-se como um eximio estudioso e pesquisador da tradi¢do utopica e a educacao. Caracterizou-
se pela profundidade analitica e conceitual das categorias do pensamento utdpico e suas implicacdes
para a forma¢ao humana. Ja Freire, projetou-se como um eximio propagador da utopia, um sonhador
acordado que anunciou profeticamente seus sonhos e buscou contagiar os educadores a cultivar seus

sonhos e, mais que isso, atualizarem sua realizagao.

O Andarilho da Esperanca e o Catedratico da Utopia: Caracteristicas e aspectos do pensamento

utopico de Paulo Freire e Pierre Furter

Tanto o Paulo Freire, como Pierre Furter foram cristdos comprometidos na busca de coeréncia
entre as suas crencas € as suas praticas. Influenciados pelo marxismo, mas também por outras
filosofias humanistas, os dois encontraram no pensamento utdpico o sentido mais profundo das suas
esperancas cujas origens foram religiosas: Paulo, a partir do catolicismo, influenciado pela mae, no

qual permaneceu vinculado até o fim da vida; Furter, a partir do Calvinismo, que lhe forneceu uma
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solida bagagem teolodgica e filosofica, que permaneceu viva em seu espirito por toda sua vida, apesar

de ter assumido o ateismo.

Pierre Furter: O Catedratico da Utopia

Este detalhe pode ser interessante para que qualifiquemos nosso olhar sobre as perspectivas
utopicas de cada um. A origem calvinista e europeia de Furter diz muito sobre sua personalidade, as
caracteristicas da sua formacao intelectual e a sua relagdo com o pensamento utdpico. O calvinismo ¢
conhecido pela austeridade moral, condi¢do de aperfeicoamento para que o fiel seja reconhecido na
comunidade como “eleito”, contemplado pela “graca” divina. Além disso, a cultura europeia,
particularmente a Sui¢a, ¢ marcada pela “frieza” temperamental, pela contencdo dos sentimentos,
afetos e expressdes corporais, em contraposicdo ao cultivo da precisdo analitica e perspicacia
intelectual. Isso revela um pouco da personalidade introspectiva de Pierre Furter, alguém
profundamente concentrado nos assuntos que examinava, cuja intensa producao intelectual demonstra
um amplo repertorio bibliografico sempre atualizado, refletido nas citacdes precisas e comentadas em
notas, quase sempre, criticas, em todos os seus escritos. Deve-se considerar, também, que Furter
nasceu em 1931, momento de mudancgas significativas no cendrio europeu, com a ascensiao do
fascismo e do nazismo e, consequentemente, com a eclosdo da II Guerra Mundial. Foi testemunha de
todos estes eventos morando num pais “neutro”, mas localizado no epicentro destas tensdes, gozando
de uma relativa tranquilidade para desenvolver sua sélida formacgao intelectual na adolescéncia e,
posteriormente, na juventude, no pos-guerra, quando se doutorou no final da década de 1950. Em sua
trajetoria formativa, sempre foi um intelectual zeloso pelos ritos e normas académicas, o que lhe
permitiu enorme reconhecimento por parte de seus pares, devido a profunda capacidade analitica sobre
os temas que abordava.

Pierre Furter procura evoluir na busca da coeréncia entre as suas crengas calvinistas com a
transformagao social, na confluéncia do calvinismo com o socialismo e, finalmente, com o marxismo.

Como filésofo da educagdo, e comparativista académico, Pierre Furter estudou os movimentos sociais
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buscando as praticas e as dinamicas que estao por tras das mudancas sociais, a fim de compreender os

processos emancipatorios na sua relacdo com e para além das circunstancias historicas. Desta forma,
estudou as praticas do agitprop soviético, das Missdes culturais mexicanas e as Missdes Pedagogicas
na Espanha (Furter 1988, p 25-26).

O estilo de Pierre Furter se caracterizou por um posicionamento mais académico e
eurocéntrico, por isso podemos chama-lo de uma “catedratico da utopia”. Bebeu da sociologia
francesa e suica, principalmente de autores como Pierre Bourdieu, Joffre Dumazedier e Henri
Desroche. Também, manteve interlocu¢do com os trabalhos do seu amigo Michel Bassand, que
pesquisava sobre desenvolvimento regional e as relacdes de assimetria e poder entre o centro e a
periferia.

Destacou-se no mundo académico pelo alto grau de erudigdo, rigor expositivo, precisiao
conceitual e critica de todos os temas que analisava. Entre estes, deu especial ateng¢do pela tematica
da utopia, em didlogo permanente com os pensadores da tradigdo utdpica, principalmente na
interpretagdo minuciosa de Ernst Bloch. Pode-se dizer que Furter se tornou uma espécie de
“Catedratico da Utopia”, e, por conseguinte, um “Intelectual Utdpico”, vindo a tornar-se um dos
maiores estudiosos sobre a tematica, na tentativa de entrelagar as exigéncias do pensamento utopico
com os problemas educacionais. Destaca-se, entre outros escritos, seu trabalho mimeografico
intitulado “América Utopica: ensaio sobre a contribuigdo do pensamento utOpico para o
desenvolvimento da formacao dos latino-americanos” (Furter, 1977/1978). Nele expde um exaustivo
esfor¢o de aproximar as categorias do pensamento e da tradigdo utoépica com a pedagogia e as ciéncias
da educagdo que se ocupam, exclusivamente da “formag¢do humana”. Assim Furter se exprime:

A convergéncia entre 0 pensamento utopico e a reflexdo sobre a pratica pedagodgica ndo se situa
somente no nivel dos fundamentos. Se ambos parecem partir do mesmo principio, o de que ha mais
possibilidades no real do que se supde a primeira vista, eles convergem igualmente na certeza de que
¢ possivel dar uma forma concreta a estas possibilidades. Formar ¢ intervir em funcao de um modelo

que a formacao valoriza mais do que os outros e que se apresenta como melhor em relagdo aquele em
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que se esta. Desta forma, a utopia propde os modelos em fungao dos quais ¢ possivel tomar distancia

da realidade omnipresente. Ela tem sempre raizes contingentes e esta historicamente situada, pois nao
existe e ndo se afirma a ndo ser na medida em que nega e se opde e, em todo o caso onde ela se inscreve
como contraponto de uma dada situacdo. Assim, ndo ha formacdo possivel a ndo ser na negacgao
praticada de uma ‘natureza’ recebida e adquirida. E por que a formagio remete tanto a um homem
novo quanto a um homem velho que se trata de remodelar, de eliminar, ou de superar. O adulto € tanto

a realizagdo da crianca quanto a sua perpétua negacao. (Furter, 1977-78, p. 3-4). Tradugdo nossa.

Como Filésofo da Educacdo e “Catedratico da Utopia”, Furter assume a tarefa de justificar
uma “exposi¢do” conceitual sobre os fundamentos da imbricacdo entre pensamento utdpico e
educacdo. Para ele, se a utopia tem uma funcdo formadora, por outro lado, a formagdo tem uma
dimensao utopica. Se a a¢do formadora se encora em referenciais para atuar, intervir, educar os seres
humanos, o pensamento utdpico, com base na imaginacdo criadora, propde estes referenciais
modelares que evocam nos educadores a sua persecucdo. Obviamente que este estilo académico de
aprofundar os fundamentos analiticos da filosofia da educagdo se volta para um publico mais restrito,
daqueles que ja estdo familiarizados com esta linguagem rebuscada, exigente, por assim dizer.

Ao tecer essa aproximagdo conceitual entre o pensamento utdpico, o planejamento e a
educagdo permanente, mais uma vez Furter justifica criteriosamente os fundamentos:
Nio é porque uma coisa ndo esta em determinado lugar que ela nunca estard 14. E possivel que um
individuo, ou uma coletividade lutem para que esta coisa — cujo estatuto ¢ atualmente dificil de se ser
definido — possa existir, possa estar presente. Assim, a educagdo permanente seria o que caberia aos
planejadores tornar presente e realizar. Bem longe de responder ao que fracassa incessantemente, ela
designaria o que ainda espera sua realizagao. [...] O bom emprego de um modelo utdpico remete, pois,
aum constante confronto entre o possivel — tal como se exprime por um conjunto coerente de hipoteses

— e o provavel — tal como aparece na analise das condi¢des de realizagdes (Furter, 1978, p. 79).
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O teor com o qual Furter se exprime sobre a utopia e a educagao, possui uma pericia analitica

exaustiva. Seus argumentos sdo cuidadosamente encadeados, por isso, sobressalta seu estilo
académico. Constréi seu raciocinio com a pericia exemplar de um expert que se apropriou
profundamente da tematica que examina, e surpreende seus interlocutores com sua perspicacia autoral
e minuciosa. No embate académico, Furter explana sobre todas as implicagdes, exigéncias, limites e
possibilidade do que representa a autenticidade de se assumir como educador utdpico. Realiza uma
espécie de apologética do pensamento utdpico, no qual encontra uma chave hermenéutica para sua
ontologia da realidade historica em devir, a qual se coaduna com a abertura antropologica que se
constitui na medida em que se efetiva no e com o mundo.

Deve-se lembrar que Furter ndo s6 foi um estudioso da utopia. Como catedratico ele se
interessou também pela transformacdo da realidade, pois procurou estar proximo e participando das
praticas que promoviam a mudanga social. E por isso que ele foi a Recife para conhecer as praticas de
alfabetizagdo de Paulo Freire e fica fascinado com o que encontra. Nunca esteve na primeira fila da
acdo direta e da dinamizacao das comunidades, mas na procura do sentido mais profundo da utopia e
as possibilidades de mudanga, ele optou por estar perto, analisando e, com as suas explicagdes e
analises, participando das dindmicas de transformacao social.

E por isso que Furter vai para o Brasil, para encontrar a pratica de uma educagio realmente
coerente com os seus estudos e pesquisas. Mais tarde, vai para a Venezuela, onde ndo s6 encontra
praticas descolonizadoras de desenvolvimento na América Latina, como também, encontra a mulher
que se tornaria a sua esposa pelo resto da vida, curiosamente chamada de Maria-Esperanza, a quem
dedica a grande maioria de suas obras. Em seguida, viaja para a Espanha, onde realiza analises e
contribui¢des académicas nas dinamicas de desenvolvimento da escola rural em Galiza, ou a animagao
sociocultural na Comunidade Valenciana. Do mesmo modo participa e posiciona-se no debate sobre a
animacao e a gestao cultural na Europa, seguindo os critérios e pesquisas do grupo de trabalho liderado

pelo seu amigo e colega Michel Bassand. (Rossel, Hainard, Bassand 1990)
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Podemos dizer que o nosso catedratico da utopia foi também um animador cultural, que

atuava nos “bastidores”, pois onde ele via uma pratica sociocultural transformadora, desde que tivesse
aspiragoes utopicas e fosse aceita pelos atores comunitarios, ele, mantendo o seu papel de intelectual,
era capaz de estabelecer um compromisso transformador, na medida que incentivava os agentes da
intervengdo para dar significado e coeréncia as suas praticas socioeducativas.

Furter participou ativamente no movimento da escola rural galega através dos seus
seminarios de formagao e oficinas praticas, participando intelectualmente da transformacao da escola
rural nas aldeias de Galiza, na Espanha. Fruto do seu trabalho, neste sentido, foi o texto “A
problematica da formacao e da escolaridade nas zonas de montanha” (1990). Do mesmo modo, sua
atuagdo foi reconhecida pela Universidade de Santiago de Compostela, que lhe outorgou a distingdo
do Doutor “Honoris Causa” no ano 2000.

No campo da animagdo sociocultural, Furter, um conhecedor das dindmicas da animagdo na
Europa, ndo so pelos seus trabalhos na UNESCO, mas também, pelos seus estudos de autores como
Dumazedier, Bourdieu ou Bassand, ¢ o primeiro académico que ligou o movimento da animagao
sociocultural espanhola com os ideais Krausistas, ligados a “Institui¢do Livre de Ensino”. Foi no
Congresso da Animagao organizado pela Universidade a Distancia (UNED) em Madrid em 1988 que
ele, na sua contribui¢do, explica como a animagao, que para os académicos e animadores espanhois
era uma ferramenta de democratizagdo importada da Franga por meio do Conselho da Europa, estava
realmente ligada a tradicdo liberal espanhola da utopia e a profunda transformacdo social que
impulsava a Institui¢do Livre (ILE), desde 1876.

Furter também se posicionou nas questdes do desenvolvimento regional, que estudou na
Suica (1983), e na Espanha (na regido das “Hurdes”), em que, seguindo as contribui¢des da equipe de
Pierre Bassand, tomou parte do debate entre a Animagao ¢ a Gestdao da Cultura em Espanha. Uma
questdo que, para ele era chave, ja que supunha a necessidade de que se diferenciasse uma cultura
elitista e uma cultura comprometida com o povo, que fosse transformadora. Neste sentido, ele

participou em varios semindrios na Escola da Animagao Juvenil de Valéncia, tomando partido por uma
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cultura gerida com as populagdes, ao servigo do desenvolvimento regional sustentavel. Concretamente,

Furter participou ativamente no seminario sobre a Gestdo da Cultura em Cheste (Valéncia) em 1989.
Nos debates ele introduz a variavel territorial que, mais tarde, vai orientar uma profunda mudanga nos
animadores do momento.

Em muitos documentos, a nocao de territdrio estd ligada a ideia que vamos ver de como organizar
uma ac¢ao num determinado espago. Nas ciéncias sociais, o territorio, hoje ¢ um conceito, esta por um
lado ligado a uma representacdo coletiva, uma representacdo de um espago social onde varios
elementos podem entrar para a sua construgdo. (Furter, em VVAA 1991, p. 79)

Esta varidvel vai fundamentar um trabalho participado, gerido em e com as comunidades e
com o objetivo de contribuir ao desenvolvimento sustentavel. O Pierre Furter vai inspirar e tutelar
também a producao do livro “Animacién y Gestion Cultural” (Boix, Viché, 1990) que, durante muitos
anos, foi uma referéncia pelo trabalho dos animadores socioculturais e que vai contribuir ao
posicionamento da animacdo por uma cultura transformadora, que se fundamenta sobre uma
concepgdo utdpica do seu trabalho mais quotidiano.

Por fim, Furter conclui sua trajetéria académica na década de 1990, com a publicagdo da obra
“Mondes Revés: formes et expressions de la pensée imaginaire” (Mundos Sonhados: formas e
expressoes do pensamento imaginario), no qual, em seus agradecimentos iniciais, revela que foram
necessarios 20 anos, apds diversas copias, para que chegasse a presente versao (Furter, 1995). Ou
seja, demonstra que procurou deixar um legado numa obra intencionalmente aperfeigoada, “lapidada”
durante um longo tempo. Obviamente que se trata de uma produ¢ao da sua maturidade intelectual, na
qual faz uma revisdo criteriosa dos seus estudos, a fim condensar suas intui¢cdes elementares sobre a
complexidade da imaginagdo utdpica na histéoria moderna. Sua expectativa, nesta obra, porém,
declinou-se em frustragdo: “Nao teve nenhum éxito... € o ultimo livro, quando eu... vendi mil
exemplares, coisa assim, em absoluto e, talvez o meu livro mais querido... e foi um fracasso total. E

de novo o problema do fracasso” (Furter; Peroza, 2020, p. 292).
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Paulo Freire. O Andarilho da Esperanca

Por sua vez, Paulo Freire, na condi¢cdo de brasileiro de origem nordestina, nasce na década
de 1920, em que prevalecia o catolicismo popular, com rezas e oragdes itinerantes, com grande
protagonismo dos fiéis leigos na organizacgdo de festas e devogao aos santos. A cidade do Recife, no
nordeste brasileiro, ¢ conhecida por sua exuberancia tropical, cujo calor climatico se reflete no “calor
humano”, propiciando uma cultura de sujeitos extrovertidos, expansivos, que valorizam a interacao
social, a festa e a alegria. Com a crise de 1929, e a morte precoce do pai, sua familia sofre uma grande
crise econdmica, passando por muitas dificuldades financeiras, as quais prejudicaram sua formagao
intelectual inicial e que foi remediada com a peregrinagdo da sua mae por uma bolsa de estudos num
colégio particular tradicional. Freire superou estas dificuldades se tornando um aluno de destaque,
com grande amor pela leitura e pela docéncia, logo na juventude. Abandona a profissdo de advogado,
de sua formacao juridica, para se tornar educador junto as populagdes pobres, com quem interagia,
dialogava, conhecia a precariedade das suas vidas e se sensibilizava com os problemas da sua realidade.

Apesar de Freire ser um leitor contumaz e muito estudioso, nele prevaleceu o gosto de
interpretar os anseios populares, a fim de que pudesse propor uma agdo educativa relevante para
transformar os contextos de desumanizacdo. Sua personalidade carismatica se revelava na medida em
que exercitava a comunicagdo com as pessoas simples. Assim, Freire se destaca pela conexao dialogica
com os meios populares, nos quais aprofunda a proposta de articular uma pratica refletida, cuja
primazia dos problemas concretos interpelava respostas tedricas pertinentes para os anseios da vida.
Suas obras serdo marcadas por esse estilo didatico e espontaneo de se comunicar claramente, sem
perder o rigor analitico. Em seus escritos, prevalece uma sintese intuitiva das correntes de pensamento

que se apropriava, sem preocupagdo com citagdes e referéncias, ou minticias de normas académicas.

22



Foi assim que incorporou em seu discurso uma espécie de dimensao profética das principais

diretrizes do pensamento utopico, tornando-se uma espécie de visionario que tentou profundar e
explicar com clareza a viabilidade do sonho que anunciava, como se estivesse convocando seus
leitores a ousarem projetar acdes libertadoras inéditas, sem temer o risco de buscar viabiliza-las.

Esta vertente “profética” do pensamento utdpico de Paulo Freire contextualiza-se na
perspectiva da doutrina social da Igreja Catolica e, configurados na Agao Catdlica, movimento de base
que surgiu na década de 1930, com o propdsito de que a Igreja se aproximasse da vida das pessoas,
inspiragdo para o que posteriormente, Freire intui a formacao dos circulos de estudos. Foi na Teologia
de Liberta¢do que Paulo Freire encontrou a sintese entre a teologia, o marxismo e o personalismo de
Mounier como uma forma de humanizar e dignificar a vida das pessoas a luz do Evangelho. E
importante lembrar que Paulo foi contemporianeo de grandes personalidades e tedlogos que lhe
serviram de inspiragdo, tais como: Hélder Camara e Ernesto Cardenal, grandes personalidades
proféticas latino-americanas, declaradamente utopicas, que exerceram clara influéncia nas suas
concepgoes de historia, de ser humano, do mundo, de fé e esperanca. Com eles, Paulo Freire encontrou
o didlogo entre a teologia oficial da Igreja e o marxismo, cuja conciliagdo apontava para a defesa dos
direitos humanos, uma concepg¢ao da mulher e do homem como classe oprimida e a superagdo desta
situacdo para conseguir a libertacdo e a mudanca nas condi¢des de vida da populacao.

Nas andangas que fez pelos varios lugares em que passou para anunciar seus sonhos, ficou
conhecido como o “Andarilho da Utopia”, um porta-voz da realidade porvir, aquela que trara,
inevitavelmente a necessidade de transformar o status quo. Diferentemente de Furter, Freire assume o
pensamento utdpico de maneira dialdgica e existencial:

[...] uma outra pergunta que eu venho me fazendo de uns anos pra cé, se faz em torno do que eu chamo
um lugar na educacdo ou na pratica educativa para os sonhos possiveis. Corro o risco de parecer
ingénuo, mas, na verdade, nada ai ¢ ingénuo, eu diria a vocés. Ai de nos educadores se deixamos de
sonhar os sonhos possiveis. E o que ¢ que eu quero dizer com sonhar o sonho possivel? Em primeiro

lugar, quando eu digo sonho possivel ¢ por que ha na verdade sonhos impossiveis, e o critério da
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possibilidade ou impossibilidade dos sonhos ¢ um critério histérico-social e ndo individual (Freire,

1982, p. 99).

Esta fala de Freire exemplifica muito bem sua intencionalidade comunicativa de teor
nitidamente popular e didatico na exposi¢cdo sobre a necessidade do pensamento utopico para os
educadores. Seu estilo profético se revela no carater admoestador: “ai de nos educadores se...”. O
termo “Andarilhagem” traz uma conotagdo de leveza e desprendimento, pois aquele que andarilha
pelas veredas e caminhos distantes, evita carregar muita bagagem para nao se fatigar apressadamente.
Freire possuia uma autoridade moral para comunicar espontaneamente seus sonhos. Sua historia de
vida comprometida com a pratica do seus sonhos, lhe conferia uma espécie “sabedoria pratica”, no
sentido de alguém que desafiou os obstaculos que impediam a realizacdo dos seus sonhos, sem jamais
desistir. Era um animador sociocultural, seu discurso motivava a persisténcia dos educadores a sempre
acreditarem que, em suas palavras, “mudar é dificil, mas é possivel ”.

Sua atuagdo sempre se destacou pelo protagonismo fronteiri¢o, cuja lideranga desbravadora
arrastava e inspirava quem o acompanhava. Como Diretor da Divisdo de Educacao e Cultura, no SESI
de Pernambuco, iniciou sua vida profissional entre a década de 1950 e inicio de 1960. Nesta funcao,
Freire nunca se restringiu as atividades burocraticas, mas sempre procurou se aproximar das familias
dos estudantes do SESI a fim de compreender sua condi¢do socioecondmica, e apontar solugdes para
os problemas educacionais decorrentes das situagdes de vulnerabilidade social. Foi nesta época que
se tornou docente na Universidade de Pernambuco, vindo a ganhar notoriedade como Diretor do
Servico de Extensdo Cultural (SEC), departamento criado justamente para aproximar a Universidade
da sociedade, em 1962. Foi ai que Freire elaborou e sistematizou seu reconhecido “método de
alfabetizacdo”, proposta que revolucionou a compreensao sobre a educacao de jovens e adultos. O
éxito desta experiéncia foi tdo extraordindrio que Freire foi convidado para participar do Plano
Nacional de Alfabetizacdo, que irradiaria em todo o territério nacional este modelo. Apos sua rapida

estadia no Chile, como assistente do ministro Jacques Chonchol no ICIRA (Instituto de Capacitacion
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y Investigacion em Reforma Agraria) e INDAP (Instituto de Desarrollo Agropecuario), e nos EUA,

como professor em Harvard, Freire passa a década de 1970 no Conselho Mundial de Igrejas, periodo
em que Freire se projetou no mundo, mas que dedicou especial ateng¢@o ao processo de alfabetizagao
em Guiné-Bissau, e Sao Tomé e Principe, na Africa, como grupo do IDAC (Instituto de A¢io Cultural).
O depoimento de Freire sobre este periodo € crucial para nossa investigagao:

E naquela época eu sabia que o Conselho ia me dar a margem que a universidade ndo me daria. Eu
temia, ao deixar a América Latina, perder o contato com o concreto € comegar a me meter dentro de
uma biblioteca e a operar sobre livros, o que ndo me satisfaria e me levara a alienagao total. Nao me
interessa passar um ano estudando um livro, mas um ano estudando uma pratica diretamente. O
Conselho me dava essa oportunidade (Freire, Apud: Aratjo Freire, 2017, p. 191)

Este interesse de Freire pela primazia do “concreto”, corrobora nossa énfase contrastar sua
andarilhagem utdpica, com o perfil académico e teorizante de Furter. No retorno do exilio, na década
de 1980, Freire procura “reaprender” o Brasil. Apesar de se dedicar as atividades académicas na
PUCSP e UNICAMP, além de incontaveis palestras por todo o Brasil e América Latina, Freire
participa ativamente da fundacdo do PT (Partido dos Trabalhadores), bem como da militancia pela
redemocratizagdo do Brasil, que culminou com a Assembleia Constituinte de 1988. De 1989 a 1992
foi Secretario de Educagdo na Prefeitura de Sdo Paulo, maior metropole da Amélica Latina, durante o
governo da prefeita Luiza Erundina, demonstrando mais uma vez seu interesse por liderar processos
praticos, nos quais poderia exercitar a realizagdo daquilo que chamava de “inédito-viavel”. Toda sua
trajetoria de vida foi marcada por um protagonismo itinerante.

A itinerancia de Freire por diferentes paises e culturas, transitando entre Universidades e
Movimentos Sociais ou Associagdes de trabalhadores e estudantes, demonstra seu interesse continuo
em dialogar para manter interlocucdo com as multiplas vozes que reverberam diferentes formas de
opressao. Neste sentido, busca compreender a multiplicidade dos mecanismos de desumanizagao, a
fim de denuncié-las, mas também, para auxiliar no processo de estimular as pessoas a abracarem

coletivamente seus sonhos e assumirem as consequéncias de realizd-los, apesar de todas as
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dificuldades que pudessem aparecer. Por isso, sua preocupacao ndo se restringe a examinar e discorrer

minuciosamente sobre o conteudo conceitual do pensamento utdpico, mas sim, comunicar sua
experiéncia utdpica encarnada na vida, como uma estratégia de irradiar o conteudo visiondrio da sua
imaginacdo subversiva e criadora. Assim, Freire se expressa sobre os objetivos da sua obra Pedagogia

da Esperanca:

A Pedagogia da Esperan¢a: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido ¢ um livro assim, escrito
com raiva, com amor, sem o que ndo ha esperanca. Uma defesa da tolerancia, que ndo se confunde
com a conivéncia, da radicalidade; uma critica ao sectarismo, uma compreensao da pds-modernidade

progressista e uma recusa a conservadora, neoliberal (Freire, 2006, p. 12).

Assim como Furter, no auge da sua maturidade intelectual, Paulo Freire se dedica a escrever
uma obra em defesa da utopia. A Pedagogia da Esperanca ¢ um livro sem capitulos, escrito na primeira
pessoa, em didlogo com a trajetoria da Pedagogia do Oprimido, mas também com os desafios do seu
tempo presente, na década de 1990. Como se fosse uma espécie de diario, esta obra tem um carater
epistolar e dialogico, completamente avesso aos esquematismos normativos das exigéncias
académicas, como preferia Furter.

Ao andarilhar utopicamente, Freire convida seus leitores a se colocarem em movimento
consigo. O carater dialdgico com o qual Freire exprime seu pensamento utdpico facilita a comunicagao
com as classes populares, visto que ¢ de facil compreensao e, além do mais, possui uma clareza politica,
¢tica e estética encantadoras. Isso se acentua, quando Freire se exprime na primeira pessoa, como se
revelasse os desejos mais profundos que se passam em sua interioridade:

Mas sempre, e sobretudo agora, de cinco ou seis anos pra cd, venho insistindo fortemente na questao
da utopia, na questdo do sonho, na questdo da esperanca, na questao da ética. Eu venho falando tanto
e escrevendo que, as vezes, até quando abro a boca, tenho a impressao de que o aluno vai dizer: ‘Paulo,

vocé vai falar sobre utopia?’ Por que isto estd presente, estd no meu corpo, na minha convicgao [...].
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A esperanca radica exatamente nesta necessidade natural do ser humano. Sabedor de minha

inconclusdo, eu busco a certeza do que preciso procurar (Freire, 2004, p. 272-274).

Percebe-se, portanto, um tom confessional e profundamente existencial no pensamento utopico
de Freire, um intelectual da praxis, que chama e motiva seus interlocutores para o engajamento
historico em praxis libertadoras. Suas palavras estdo “encharcadas” (para usar um termo que o proprio
Freire gostava de utilizar) de um teor epistémico-emocional, no qual integra a razao e os afetos com

grande naturalidade.

Frieza e Calor: sobre a “temperatura” dos sonhadores...

A titulo de conclusdo, convém que destaquemos mais a complementariedade, do que a distingao
destes educadores e intelectuais utopicos tao singulares. Enquanto Catedratico da Utopia, Furter nos
convida a estudar, compreender, examinar e sistematizar, tanto a histéria da utopia, quanto as
caracteristicas e exigéncias do pensamento utdpico. Ele nos ensina que € preciso organizar as
categorias do nosso imaginario, a fim de que possamos justificar e ajustar o discurso antecipatério em
sintonia com as possibilidades reais de transformacdo da realidade. Furter nos provoca a sermos
vigilantes e atenciosos as experiéncias inéditas em vias de realiza¢do, a fim de que possamos
acompanha-las e subsidia-las criticamente no devir de seu processo historico. Por sua vez, Freire nos
convoca a pratica revoluciondria. Como Andarilho da Utopia, ele propaga seus sonhos com
entusiasmo e motivagdo. Seu pensamento utopico é energizante e explosivo, nos desafia a imaginar o
futuro, muito além das estruturas paralisantes do presente. Por isso, nos empurra as “fronteiras” do
desconhecido, a fim de que sejamos capazes de trilhar caminhos inéditos, desbravar novas
experiéncias, a fim de que possamos vencer nossos medos, na medida em que aprendemos a gostar do
risco, ao tomar partido pelos oprimidos.

Ernst Bloch (2005) dizia que o marxismo tem uma corrente quente € uma corrente fria. A

corrente quente se refere ao calor revolucionario, a exigéncia imediata da agdo e da transformagao
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historica. A corrente fria se referia a analise das condigdes objetivas para que se viabilizasse essa

transformagdo. Neste sentido, frieza e calor sdo os motores da praxis revolucionaria utdpica. O “calor”
nos impele a mudar o mundo, a transformar a realidade, a lutar contra toda e qualquer aparéncia de
determinismo. A “frieza” nos possibilita o célculo do caminho realizado, assim como orienta na
dire¢do permanente do alvo almejado.

Apesar de Freire e Furter ndo se filiarem, exclusivamente, a tradi¢do marxista, suas maneiras de
pensar utopicamente conjugam bem estas duas nogdes: no primeiro, prevalece o calor revolucionario
que nos convoca ¢ motiva para a a¢do transformadora, ja no segundo, prevalece a frieza analitica e
criteriosa, tdo necessarias para preservar a lucidez e a coeréncia na medita em que ocorre essa

transformacao.
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