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ANTES DO PASSADO, DE LINIANE HAAG BRUM: DIALOGOS ACERCA DA
MEMORIA, TESTEMUNHO E ENSINO

César Alessandro Sagrillo Figueiredo!
Jodo Paulo Costa Alves?
Iracema Gomes do Nascimento3

Resumo

O Brasil viveu durante 21 anos sob um perfodo de ditadura civil-militar (1964-1985), momento em
que houve severos traumas para a sociedade brasileira. A partir do exposto, possuimos como objetivo
principal analisar o livro “Antes do passado, o siléncio que vem do Araguaia” (2012), de Liniane Haag
Brum em consonancia com a Literatura de Testemunho e a Teoria de Meméria (2006; Pollak (1989),
igualmente com os didlogos entre a Literatura e a Histéria (Figueiredo, 2017). Metodologicamente,
tratar-se-4 de uma pesquisa qualitativa e, como resultado da pesquisa, constatamos que a obra
estimula uma discussio sobre a meméria do perfodo ditatorial brasileiro.

Palavras-chaves: literatura, guerrilha do Araguaia, ensino.

Abstract

Brazil lived for 21 years under a civil-military dictatorship (1964-1985), a time when Brazilian society
suffered severe trauma. Based on the above, our main objective is to analyze the book “Antes do
passado, o siléncio que vem do Araguaia” (2012), by Liniane Haag Brum, in line with the Literature
of Testimony and the Theory of Memory (2006; Pollak (1989), as well as the dialogues between
Literature and History (Figueiredo, 2017). Methodologically, this will be a qualitative research and, a
result of the research; we found that the work stimulates a discussion about the memory of the
Brazilian dictatorship period.

Keywords: literature, Araguaia guertilla, teaching.

Introdugio

A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por nos
mesmos. E isso se dd porque a literatura é uma experiéncia a ser realizada. FE mais que um
conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporagdo do outro em mim sem rendncia da minha
propria identidade. No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver com 0s outros,
podemos romper os limites do tempo e do espago de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nos
mesmos. E por isso que a intetiotizamos com mais intensidade as verdades dadas pela poesia e pela
ficcdo (Cosson, 2000, p. 17).

Ao longo dos séculos, o texto literario desempenha um papel fundamental na histéria e no
desenvolvimento das civilizagGes, sendo crucial para a formagao das identidades dos seres humanos.
Nas sociedades contemporaneas, a transformagio de um individuo em leitor critico é essencial para
sua participagio politica plena como cidadio em uma democracia (Zilberman, 2012). Essa
competéncia ¢ desenvolvida por meio da reflexdo sobre diferentes textos literarios, que combinam
de maneiras diversas formas, contetddo e engajamento politico-social.

1 P6s-doutor em literatura, Professor Permanente PPGLLIT/UFNT. Lattes < http://lattes.capq.bt/2127722292747646>,
Orcid https://orcid.org/0000-0002-6011-9527.

2 Doutorando em Letras e Literatura PPGLLIT/UFNT. Lattes < http://lattes.capq.br/7641885730938386>, Otcid
<http://Orcid.org/0009700007593772958.

3 Mestranda em Letras e Literatura PPGLLIT/UFNT. Lattes http:/ /lattes.cnpq.br/7584048121439398.
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A Base Nacional Comum Cutricular (BNCC) e as Orientacbes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (OCENem) nas ultimas décadas debateram sobre o curriculo da Educacio, a fim de
trazer a literatura a sala de aula. No entanto, ha um longo caminho a percorrer até que as praticas
escolares realmente assumam a leitura literaria como uma atividade de ensino em sua totalidade. Isso
ocotre porque, entre um documento e outro e suas possiveis atualizacOes, a literatura frequentemente
oscila entre um pragmatismo utilitarista e uma transversalidade nio raramente diluidora. Além das
discussoes nos bastidores dos regimentos das praticas docentes, ha também as escolhas feitas pelos
proprios professores, que muitas vezes deliberadamente relegam a atividade formativa literaria.

A partir das praxis orientadas para o ensino, construimos este artigo focando a seara da
Literatura e da Teoria da Memoria. Para tanto, a fim de refinar a analise com didlogo almejado,
cumpre explicitar que tralhamos com o periodo da ditadura civil-militar brasileira (1964-1985) e
espacialmente com a regiio do Bico do Papagaio/TO. A pattir desse tempo histérico e cenitio,
portanto, os pressupostos elencados tornam-se extremamente importantes para o debate em sala de
aula, sobretudo por vocalizar as conexdes entre a memoria e o ensino de literatura refletido sobre um
momento politico que legou severas fraturas para a democracia brasileira, sobretudo em virtude dos
traumas coletivos dificeis de serem curados e das violacbes contra os direitos humanos.

Dentre esses dramas histéricos, destacamos o evento da Guerrilha do Araguaiat, deixando
traumas para a regiao em que ocorreu o conflito, precisamente pela acio empreendida pelas Forcas
Armadas para aniquilar os guerrilheiros na regido. Justamente pela importincia do evento histérico,
houve uma profusiao de obras literarias sobre o ocorrido, tanto livros memorialisticos, quanto de
ficcdo, performando um rico manancial bibliografico (Figueiredo, 2023). A partir do exposto, este
artigo possui como objetivo principal analisar o livto Antes do passado, o siléncio que vem do Araguaia
(2012), de Liniane Haag Brum, em consonancia com a Literatura de Testemunho e a Teoria de
Memoria, igualmente dando destaque para a conexao com o ensino.

Para a consecugio deste artigo, cabe refind-lo nos seguintes momentos: 1) o estudo acerca
da Teoria da Memoria e a Literatura; 2) compreensio da Guerrilha do Araguaia no Norte do Brasil
ancorada com a andlise do corpus do livto e uma reflexdo para o ensino. Quanto a metodologia
empregada, tratar-se-4 de uma pesquisa qualitativa em que trabalharemos com a reconstitui¢do
histérica do periodo, bem como uma revisio bibliografica dos elementos mais importantes com vista
a responder aos objetivos propostos pelo artigo.

Os encaixes da memoria e a construgao narrativa por meio da literatura

A fim de pensarmos sobre o tema da Guerrilha do Araguaia como objeto de estudo literatia,
necessariamente compete elaborarmos os conceitos da memoria e as formas de abordagem pela
literatura, precisamente visando dar um ténus e um lastro para as analises realizadas. Nessa seara, um
dos autores de consenso, pelo fato de inaugurar o campo da memoria como objeto de estudo, é o
socidlogo francés Maurice Halbwachs. Dentre suas obras, destacamos o livto A Memdria Coletiva
(2006), em que o autor enunciava trés eixos nos quais a memoria iria ser trabalhada, tanto pelos
individuos quanto pela sociedade: 1) a memoria individual, 2) a meméria coletiva e 3) memoria oficial.

4 A Guerrilha do Araguaia foi um movimento de luta armada (guerrilheiro) impulsionado por militantes do PCdoB e ocorreu
na regido do Araguaia (divisa entre o atual estado do estado do Tocantins e o Sudeste do Pard), entre os anos de 1972 e
1975. Este movimento era contrario a ditadura militar implantada no Brasil, através de um golpe em 1964, tendo os
militantes do PCdoB o objetivo da derrubado da ditadura civil-militar (Figueiredo, 2022).
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Tributario desse estudo fundante e buscando o processo de rememorar o passado através
das chaves da memoria, ainda, convém explicitar as contribui¢oes de Michel Pollak no seu texto,
Memidria, esquecimento, siléncio (1989). De acordo com o seu escopo teérico, Pollak amplia
conceitualmente os encaixes da memoria e destaca acerca do esquecimento, que pode ser intencional
ou nao. Do mesmo modo, os siléncios e os nio-ditos, que muitas vezes podem ser forcados por
traumas pessoais e coletivos de quem viveu situagbes muito adversas, em que o ato de rememorar
essas situacoes no tempo presente causaria novamente a lembranca de dramas (re) vividos

Mediante essa mirada teérica, podemos dialogar com Paul Ricoeur através da sua obra 4
Memidria, a bistdria, o esquecimento (2007), principalmente quando o autor salienta que o dever de lembrar
pode implicar, também, numa memdria obrigada dentro de um viés imperativo, como se fosse um dever
de fazer justica a vitima com a qual o grupo social contraiu uma divida e tem obrigacio de saldar.
Nesta acepcao, utilizando o conceito de Paul Ricoeur, podemos vincular o uso dessa memoéria com
mais énfase aos personagens da primeira geragdo, melhor dito, aqueles que fora vitima de situagoes
adversas e se sentiram obrigados em utilizar o enquadramento da sua memoria com o intuito de
render homenagens e impelir que nao haja o seu esvanecimento.

Contribuindo com a analise no campo da memoria em discussGes mais recentes, constatamos
que memorias traumaticas podem ser passadas para outras geracdes, principalmente quando a familia
ativa essas lembrancas com o fito de ndo esquecimento — buscando sempre manter o fato presente
no seio familiar para nio ser esquecido. Neste enquadramento, Mariane Hirsch (2016, p. 303) enuncia
a elaboracio conceitual da pds-memdria, sendo esta o “modo como a geracio que veio depois daquelas
que testemunharam o trauma cultural ou coletivo se relaciona com as experiéncias daqueles que
viveram antes, expetiéncias que eles ‘se recordam’ apenas por meio de histérias”. Concluindo, seria
o feixe memorialistico da 2° gera¢do, em que o passado nio é realmente mediado pela evocagio, mas,
segundo a autora, pelo investimento imaginativo, pela projecio e ctiacio, dando margem, por
conseguinte, para diversas obras escritas a partir das reminiscéncias familiares, conforme poderemos
analisar no livro de Liniane Brum.

Nesse percurso de ativamento do campo da memoria dos sobreviventes é que surgiu a
denominada Literatura de Testemunho, que se erigiu frondosamente como fruto dos livros
publicados, especialmente, pelas vitimas da geracdo do nazismo recebendo o nome judaico de Shoah,
que etimologicamente significa Catdstrofe. Na América Latina, uma outra vertente da Literatura de
Testemunho recebeu a denominacao Testimonio, que na sua traducio livre podemos definir como
Testemunho (Figueiredo, 2020). Isso posto, enfatizamos que o aporte tedrico acerca do testemunho
reproduz, consequentemente, um conjunto de vozes que sempre polarizaram a reflexdo a partir da
literatura, podendo ser fic¢io ou memorialista, mantendo uma sintonia fina com a historia:

[..] a ficcdo literaria e a histéria guardam entre si estreita solidariedade, como
instincias que sdo de representacio da experiéncia humana e pela natureza
basicamente narrativa de seus respectivos discursos, que encontram, na categoria
do tempo o grande ecixo estruturador. Da mesma forma, distinguem-se
radicalmente pelos tipos de convengdo que as organiza, isto é, a da veracidade
para o campo historiografico ¢ a da verossimilhanga para a narrativa literaria

(Milton, 1992, p. 09).

No tocante ao Brasil, a Literatura de Testemunho e outras midias conseguiram se transformar
em porta-vozes privilegiados de alguns personagens, principalmente os que resolveram transpor a
barreira dos subalternos com os seus siléncios forgados e os lapsos histéricos oficiais: mediante essa
literatura conseguiram revelar as dores desses agentes politicos através das paginas dos livros.
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Em sintese, a partir do aporte do avivamento das memorias dos camponeses, dos
guerrilheiros, dos sobreviventes e dos familiares foi edificada uma literatura que versa sobre os
traumas e as agruras vivenciadas pelos anos do terror do Estado ditatorial durante a Guerrilha do
Araguaia. Portanto, os livros que versam sobre a epopeia guerrilheira dialogam com perfeicio com a
Teoria da Membdria, a fim de vocalizar as lembrancas e, sobretudo, as dores dos personagens que
ficaram no imaginario social da regido, logo, servindo como fonte de inspiracao para a Literatura de
Testemunho do Norte do Brasil.

A Guerrilha do Araguaia: um case na literatura do norte do Brasil

Conforme ja esbogado, a Guerrilha do Araguaia ocorreu entre os anos de 1972 e 1975, entre
o sudeste do Para e o norte do atual estado do Tocantins, outrora Goids, na denominada abrangéncia
geografica do Bico do Papagaio. O territério fora escolhido para ser a centelha revolucionaria
capitaneada pelo Partido Comunista do Brasil (PCdoB), a fim de colocar em xeque a ditadura vigente.
A organizagio comunista adotava como idedrio revolucionario os principios orientadores do
comunismo chinés estabelecidos por Mao Tse Tung, muito em voga nos anos 60 e denominado de
maofsmo (Figueiredo, 2022). Em seu cerne, essa linha politica preconizavas as revolugdes marxista-
leninista de libertagdo nacional, do campo para cidade, melhor dito, o modelo chinés vislumbrava
que a revolug¢do seria camponesa e que cercariam as cidades com vista a derrubar a ditadura.

Para tal empreitada, a direcio comunista comecou a encaminhar, apés um primeiro
treinamento na China e com muito cuidado, os seus militantes ao almejado enclave guerrilheiro. No
inicio dos anos 70, contava-se em torno de mais de 60 militantes vivendo como camponeses na regiao
(Gorender, 2014). Porém, a empreitada guerrilheira ndo transcorreu como almejado pelo PCdoB,
porque a repressao chegou no espago da guerrilha antes da preparacio efetiva. Nio obstante,
ressalvamos que em virtude do trabalho sistematico de assisténcia que os militantes comunistas
realizavam, consequentemente angariaram muito apoio na fase inicial da guerrilha.

A regido fora descoberta em 1972 e ficou deflagrada como uma zona de guerra, melhor dito,
com aspecto de campo de concentragdo no arco espacial da guerrilha: ninguém poderia entrar e
tampouco sair. Os primeiros a serem dizimados foram os guerrilheiros; ap6s o massacre, a
perseguicio se estendeu a populagido campesina (Campos Filho, 2012). O saldo da acdo militar contra
os comunistas e a populagio campesina foi extremamente cruel, contando com dezenas de
desaparecidos politicos entre os guerrilheiros: o alto escaldo da ditadura desferiu a sentenca de morte
e a ocultagdo de cadaver aos seus oponentes da Guerrilha do Araguaia (Gaspari, 2002). Entretanto,
mesmo com todas as tentativas de ocultagdo do ocorrido ao longo das décadas, houve uma profusio
de livros sobre o evento politico.

Entre os autores destacamos, para o objeto de analise deste artigo, o livro Awntes do passade. O
siléncio que vem do Aragnaia (Brum, 2012), livro ndo ficcional de autoria de Liniane Brum sobre a busca
do seu préptio passado, uma vez que a personagem/autora vai a campo na regido da Guertilha com
vista a encontrar referéncia do seu tio desaparecido politico. A fim de compreender a narrativa do
livro, torna-se importante enfatizar que a autora nunca teve proximidade de fato com o seu tio, que
também fora seu padrinho, tendo contato com ele somente no seu batizado, enquanto era bebé. A
partir desta lacuna que ficou na sua vida e, consequentemente, para toda a sua familia, Brum passa a
investir numa empreitada pessoal para juntar os fragmentos da sua memoria familiar e buscar o
paradeiro do seu tio/padrinho pelos locais que ele passou na regiao do Bico do Papagaio/TO, no
periodo da Guerrilha.
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Cresci ouvindo que meu tio e padrinho, Cilon Cunha Brum, foi visto pela tltima
vez no dia em que me batizou, no ano de 1971, em Porto Alegre. Depois,
desapareceu sem deixar vestigios. Diziam que sumira numa tal de Guerrilha do
Araguaia. Fu era crianca quando comecei a absorver essa histéria, sussurrada e
captada em meio a um clima de medo e inseguranca (Brum, 2012, p.11).

Dialogando com a teoria esbo¢ada, a familia possufa uma memoria coletiva (Halbwachs,
2000), do que porventura poderia ter acontecido com a trajetdria do seu tio Cilon, bem como o seu
ultimo momento com os parentes no interior do Rio Grande do Sul — cada um contando a seu modo
acerca da sua derradeira partida e as impressdes de como ele estava naquele momento. Também, o
feixe memorialistico levava a varios questionamentos: 1) quais os motivos o levaram a sua ida para a
clandestinidade? Assim como, 2) o que ocorreu durante a sua incursiao nas matas do Araguaia?

Porém, esse feixe da memoria era tudo muito impreciso, pois cada um dava uma versio,
logo, sendo encaixes que a sua sobtinha/autora almejou (re) montar com muita dificuldade ao longo
do livro. De acordo com a sua versdo, buscou descobrir os caminhos que ele andou, assim como
quais as motivacoes que o levaram para a empreitada guerrilheira nas selvas amazonicas. Para tanto,
vai em busca do seu proprio passado particular, irrompendo a memoria individual da sua infancia,
quando falar do tio desaparecido politico era um tabu para a sua familia — totalmente compreensivel,
haja vista viviam sob as brumas de uma cruel ditadura civil-militar que perseguia inclusive os
familiares dos oponentes do regime.

O livro palmilha os caminhos da autora nessa busca incessante, sob ponto de vista da sua
fragil meméria individual, desde o seu nascimento e batizado no Rio Grande do Sul. Do mesmo
modo, busca em conjunto com a memoria coletiva da sua familia, ainda que incompletas, elucidar as
varias lacunas vividas durante o periodo da clandestinidade por seu tio. Nesses tortuosos caminhos,
percorre o trajeto que fez o seu padrinho. Mediante recordacdo da familia, primeiramente, ele sai do
Rio Grande do Sul e vai para Sio Paulo, momento em que houve o seu processo de engajamento
politico mais forte; posteriormente, as pegadas do seu tio se esfumagam no seio da sua familia e eles
ndo sabem mais responder. Segundo acreditam, Cilon partira para uma nova jornada politica muito
mais arriscada e sem dar maiores explicagdes para o nucleo familiar, justamente a fim de resguarda-
los de uma possivel investida do aparato repressivo na busca de informagdes do seu paradeiro. A
partir desse ponto de ruptura, portanto, fica nitido que seu tio entrou na clandestinidade e iria se
incorporar futuramente aos quadros do PCdoB na Guerrilha do Araguaia.

Muitos anos se passaram sem que ficasse claro o que acontecia com o tio. Sem
que fosse possivel sequer mencionar seu nome. Mas sua presen¢a permaneceu
constante. Pairava no ar, estava sempre entre nés. O tempo todo. Ao ir para Sdo
Sepé visitar meus avos, as vezes sentia que ele estava ali, mas nao falava nada —
nem eu, nem ninguém. Era como proibido dizer seu nome. “T'eu padrinho fez
coisa errada”, ouvi uma vez de um primo querido. Ficava me perguntando o que
ele teria feito de tdo errado assim para sumir. Meus pais ndo explicavam, nio
tinham respostas — e, no entanto, o ar continuava impregnado da presenca dele

(Brum, 2012, p.22).

Esse dificil encaixar nos quadros da memoria do que aconteceu com o tio/padrinho é a
pulsdo que dd o tonus e percorre toda a obra, sobretudo quando Brum chega ao Araguaia disposta a
desvendar o seu paradeiro. As respostas sio Obvias, uma vez que todos sabemos de antemio na
abertura do livro que o seu tio é um desaparecido politico, mas a forma que a autora vai descortinando
as vivéncias do seu tio no Araguaia e as pessoas que ele conviveu, surpreendentemente vio
materializando novamente o personagem por meio da fic¢do do livro.
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Nesse ponto, talvez, podemos capturar a importancia da literatura nessa seara, conforme enfatizado
por Euridice Figueiredo (2017), levando para uma imaginacio ficcional do que poderia ter ocorrido
com o seu tio no seu momento final de vida.

Mesmo com o silenciamento for¢cado da ditadura e com a ocultacio dos corpos dos
guerrilheiros tornando-os desaparecidos politico; ndo obstante, no livro fica bem explicito que Cilon
e outros personagens continuam vivos nos nicleos familiares, pois como podem haver esquecimento
se o corpo nunca foi entregue a familia. Ou seja, esse luto perene ocasionado de modo intencional
pelo Estado brasileiro durante o periodo ditatorial tornou-se, por conseguinte, uma chaga aberta para
muito familias em virtude que nunca puderam fazer os ritos funebres de seus familiares. De igual
intensidade, tornou-se uma pega faltante no quebra-cabeca da familia, pois como recompor a
memoéria coletiva do seu grupo afetivo se falta um personagem a ser encaixado.

Consideragdes (ndo tdo) finais: reflexées da literatura de testemunho para a praxis docente

Conforme exposto mediante teoria e analise do livro, discutir as relacdes da memobria,
traumas coletivos e eventos politicos podem ser objeto de analise para a sala de aula no ambito da
literatura. Para agregar isso no cotidiano de aluno de ensino médio, compreendemos que as obras
literarias feitas em sala de aula s@o um convite a socializa¢io de significados a exploracio da
experiéncia humana, assim como ao enriquecimento da imaginacio e da construc¢io do pensamento.
Dessa forma, compreendemos que o letramento literario no Ensino Médio, a partir da Teoria da
Memoria e da Literatura Testemunhal oportuniza a formacdo de leitores, por conseguinte,
construindo uma formacio critica acerca da histéria e da sociedade.

Portanto, ao dialogarmos com a Teoria da Memoria e o aporte testemunhal a partir do livro
de Liniane Brum, sob o viés da Guerrilha do Araguaia, podemos empreender por meio da sua obra
a construcio de um painel memorialistico junto com os alunos sobre o que ocorreu durante o petiodo
da ditadura civil-militar brasileira. Nesse percurso, o livro daria a trilha das perguntas motivadoras e
geradoras, para que os alunos percorressem o caminho da pesquisa, a fim de evidenciar as faces e
interfaces daquele momento histérico brasileiro. Para além da composicao histérica do petiodo, por
meio da obra perfilada, seria possivel almejar construir um processo de letramento literario e
formagio dos leitores em dialogo proficuo com BNCC. Conforme definido no Campo artistico-literdrio,
a BNCC objetiva ao alunado:

Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionado procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta
caracterfsticas dos géneros e suportes —, romances infanto-juvenis, contos
populares, contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de
aventuras, narrativas de enigmas, mitos, cronicas, autobiografias, historias em
quadrinhos, mangas, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e cordéis),
videos-poemas, poemas visuais, dentre outros, expressando avaliagdo sobre o
texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, tema, autores (BNCC, 2021,
p- 169).

Sumarizando, espera-se que as questdes apontadas contribuam para novos circulos de
discussdes e que se comprometam com a reivindicaciio da leitura literaria com a possibilidade de
proporcionar praticas autbnomas aos alunos em contato com diferentes obras, inclusive aquelas da
Literatura de Testemunho. Igualmente, que a partir das leituras trabalhadas em sala de aula possa
despertar nos alunos uma consciéncia critica da sua realidade histérica e social, bem como
despertando um melhor repertério literario e a formacio do gosto pela leitura.
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Retomando ao objetivo principal do artigo, almejavamos analisar a obra Awfes do passado, o
siléncio que vem do Aragnaia (2012), de Liniane Haag Brum, em consondncia com a Literatura de
Testemunho e a Teoria de Memoria, assim como dando destaque para a conexdo com o ensino.
Constatamos que esse livro abre as portas para muitas categorias de andlises, pois trabalha com varias
camadas que ainda nio foram respondidas pela sociedade brasileira, sobretudo os efeitos deletérios
vividos durante a ditadura civil-militar brasileira e os crimes de lesa-humanidade promovido pela
corporac¢io militar.

Conforme explicitado, o final da histéria ja sabemos, uma vez que o personagem ¢ um
desaparecido politico, mas a obra possui o mérito de dialogar com outras questdes, por exemplo, o
encaixe entre a memoéria individual e coletiva de um grupo familiar, do mesmo modo torna-se objeto
para discussao acerca das falacias de uma histéria oficial construida pelo Estado a custa de tantos
mortes e perseguidos politicos. Também pelas discussdes empreendidas entre a literatura e a historia,
ha a possibilidade de dialogar com o ensino, consequentemente, promovendo um convite para a
formacio de um publico leitor dessas obras em sala de aula. Em sintese, a partir da obra
evidenciada, pode ser fomentado um processo de letramento literirio e formac¢io de leitores
extremamente importante, sobretudo instrumentalizando os alunos a possuir um repertério mais
amplo acerca dos livros. Por conseguinte, estimulando-os a perseguir outras leituras para além das
obras canbnicas indicadas em sala de aula pelos livros didaticos.

Concluindo, o livro Awutes do passado, o siléncio que vem do Araguaia (2012), de Liliane Haag Brum,
pode ser lido com muitas camadas e sendo acionado diversas categorias, logo, performando um rico
exercicio para trabalhar diversos temas como ditadura civil-miliar brasileira, memoria politicas, crimes
de Estado, desaparecimentos politicos, entre outros cendrios de fundamental importincia no espaco
escolar. Por fim, conforme esperado, dando os contornos almejado para um pluriletramento discente
acerca da histéria brasileira e seus capitulos inconclusos (ou encerrados a forca pelo aparato
repressivo ditatorial) - mas que teimam em reverberar na sociedade brasileira, uma vez que para
muitas familias ainda ndo houve o derradeiro ponto final (Brum, 2012).
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QUAL O ESPACO DESTINADO A FONOLOGIA NO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS
INICIAIS? UMA ANALISE DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - BNCC

Francisco Romario Paz Carvalho5
Ailma do Nascimento Silva®

Resumo

Este trabalho ¢ fruto de uma pesquisa desenvolvida na disciplina Fonologia, variacdo e ensino, do
Mestrado Académico em Letras, da Universidade Estadual do Piaui — PPGL/UESPL Nosso objetivo
consiste em analisar a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), documento norteador de
ensino nacional, com o intuito de investigar qual espaco dado por ela a Fonologia. Partindo do
pressuposto que a referida area é fundamental para a formacio linguistica do aprendiz nos processos
de aprendizado e desenvolvimento da leitura e da escrita. Desta forma, seguimos uma metodologia
de cunho qualitativo e interpretativo dos dados, além de documental, e que foi baseada em tedricos
que tém a devida relevancia nos estudos linguisticos, a exemplo de Cagliari (2002; 2009), Roberto
(2016), Lee (2017), dentre outros. Nesse sentido, foram discutidos os quadros de habilidades previstas
pela BNCC, que competem aos anos iniciais considerando como sio estabelecidas as relagGes entre
os conteudos pragmaticos e pressuposicoes fonoldgicas da lingua. A analise dos dados indica que o
documento reconhece as teorias fonolégicas como praticas efetivas para a construgdo de saberes,
entretanto, nao cita de forma direta os processos fonoldgicos.

Palavras-chave: Fonologia; Base Nacional Comum Cutricular; Ensino de Lingua Portuguesa.

Abstract

This work is the result of research developed in the discipline Phonology, variation and teaching, of
the Academic Mastet's Degree in Letters, of the State University of Piaui - PPGL/UESPI. Our
objective is to analyze the National Common Curricular Base (Brazil, 2018), a guiding document for
national education, in order to investigate what space it gives to Phonology. Starting from the
assumption that this area is fundamental for the linguistic formation of the learner in the processes
of learning and developing reading and writing. Thus, we followed a methodology of qualitative and
interpretative nature of the data, in addition to documentary, and which was based on theorists who
have due relevance in linguistic studies, such as Cagliari (2002; 2009), Roberto (2016), Lee (2017),
among others. In this sense, the skill frameworks provided by the BNCC, which are relevant to the
initial years, were discussed, considering how the relationships between the pragmatic contents and
phonological presuppositions of the language are established. The analysis of the data indicates that
the document recognizes phonological theories as effective practices for the construction of
knowledge, however, it does not directly mention phonological processes.

Keywords: Phonology; Common National Curriculum Base; Teaching of Portuguese Language.

Introdugao

A presente investigagdo materializa inquietagdes oriundas de discussdes desenvolvidas na
disciplina Fonologia, variacio e ensino, do Mestrado Académico em Letras, da Universidade Estadual
do Piaui — PPGL/UESPIL Nesse entorno, partimos da seguinte questio: Qual o espago destinado a
Fonologia na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018)?

5 Mestrando do Programa de Pés-Graduagio em Letras - PPGL/UESPI [Area de Concentragio: Linguagens e Cultura].
Universidade Estadual do Piaui — UESPI, Teresina, Piaui, Brasil.

¢Doutora em Letras. Professora do Programa de Pds-Graduagio em Letras - PPGL/UESPI [Area de Concentracio:
Linguagens e Cultura]. Universidade Estadual do Piauf — UESPI, Teresina, Piaui, Brasil.
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Na tentativa de responde a tal ensejo elegemos como objetivo de pesquisa analisar no corpo
do documento — BNCC — o espaco destinado aos aspectos fonolégicos com foco nas habilidades e
competéncias que envolviim o ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, focando o olhar nos aspectos relativos a Fonologia e conceitos a ela relacionados.
Nesse contexto, partimos do pressuposto de que a referida area é fundamental para a formacao
linguistica do aprendiz nos processos de aprendizado e desenvolvimento da leitura e da escrita. Desta
forma, seguimos uma metodologia de cunho qualitativo e interpretativo dos dados, além de uma
analise documental que da corpo a nossa proposta investigativa.

Em termos estruturais, o texto estd organizado conforme segue: inicialmente propomos
situar a linha tedrica a que nos filiamos, a Fonologia e seus aspectos constitutivos enquanto campos
de estudos linguisticos. Posteriormente, discutimos, embora suscintamente, o documento — eixo
basilar de nossa pesquisa- a BNCC. Em seguida, apresentamos a metodologia adotada seguida de
seus conceitos. Logo depois, apresentamos a analise do documento seguida de algumas reflexdes. Por
ultimo, apresentamos as consideragdes finais e as devidas referéncias utilizadas.

A consolidagdo da fonologia enquanto campo de estudos

Os estudos da Fonologia Estrutural tiveram inicio a partir dos estudos suscitados por
Ferdinand de Saussure ([1995] 20006), na Europa, em meados do infcio do século XX, momento em
que comegou a se pensar na lingua e em como os elementos presentes nela mantinham uma relacio
fundamental. Foi partindo de aspectos iniciais sobre a reflexdo da langue do estudioso que a
Fonologia Estruturalista ganhou formacao e que outras correntes surgiram para dar continuidade ao

debate.

Uma delas foi a do estruturalismo norte-americano que ganhou abordagem dominante na
fonologia que surgia nas primeiras décadas do século XX. Um dos grandes nomes foi Sapir: “ele
descreve os fonemas em seus aspectos articulatérios, propondo explicagdes para 0s processos
fonolégicos a partir de evidéncias fonéticas, ja que pautava em andlise de corpus” (Pedrosa e Lucena,
2017, p. 17). A partir disso, vieram outros nomes que continuaram contribuindo para a evolu¢io da
Fonologia Estrutural.

Saussure, considerado o pai da Linguistica, nos apresentou os conceitos dicotbmicos entre
langne e parole; significante e significado; estudos diacronicos e sincronicos da lingua; mas, o conceito
de fonema como unidade minima de analise da fonologia estrutural s6 veio a ser desenvolvido com
o Circulo Linguistico de Praga ao aplicar os conhecimentos do mestre genebrino, com outros tantos
trabalhos produzidos por Sapir, Jakobson, Bloomfiel, etc. Assim, a fonologia estrutural concebeu que
para apresentar uma descri¢io fonoldgica de uma lingua, é necessario observar quais sons estdo em
oposicio fonoldgica (Pedrosa e Lucena, 2017).

Com os avangos dos estudos da fonologia e para que possamos entender como funcionam
os processos fonolégicos, assim como os fonemas exercem uma fun¢io importante dentro deles, é
necessario que também entendamos as bases da Fonologia Gerativa. Por mais que esse trabalho se
concentre, inicialmente, em discussdes levantadas pela Fonologia Estrutural, a varia¢io linguistica e
a educacio, ¢ na Fonologia Gerativa que o debate sobtre os processos fonolégicos ganha maior
evidéncia.
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As primeiras contribui¢cbes sobre a Fonologia Gerativa partiram dos linguistas Chomsky e
Halle, em 1968, quando eles lancaram o livro The Sound Pattern of English. A partir disso, surgiu a teoria
padrio da Gramatica Gerativa que seria composta por: Léxico, Sintaxe e Fonologia. Sendo que esses
trés ramos convergiam entre si, € um se correlacionava com o outro, porém, mantendo também sua
independéncia. Com isso, temos a Fonologia Gerativa, que em palavras traduzidas por Seung Hwa
Lee (2017), tinha como proposta:

Construir uma gramatica da fonologia de uma lingua que descreva o
conhecimento fonolégico do falante-ouvinte dessa lingua em termos de sistema
de regras e, depois, construir uma teoria de lingua que explique as vatiagdes e os
padrdes de sistema de regras, as quais sao derivadas de um estado inicial uniforme

(p. 31).

Destarte, podemos dividir os objetivos principais da Fonologia Gerativa em duas grandes
partes essenciais: a primeira condiz com a descricio completa e minuciosa das propriedades
linguisticas de uma lingua, organizando-a dentro de um sistema de regras; e a segunda a determinacao
dos principios e condigdes em que essas regras possam funcionar e, assim, haver uma boa-adequacio
da lingua.

Nesse sentido, podemos entender sua contribui¢do, nio sé no meio linguistico, mas como
um avanco dos conhecimentos apresentados pela Lingufstica Hstrutural. Uma das maiores
contribui¢des da Fonologia Gerativa foi, sem ddvidas, um novo entendimento sobre o que sao 0s
fonemas, e como eles funcionam dentro do sistema linguistico tendo um valor tanto estrutural, como
semantico.

Cagliari (2002), portanto, define como fonema os sons que tém a funcio de formar
morfemas, e se forem substituidos por outros ou até mesmo eliminados, mudam o significado das
palavras. Ele é composto por suas particularidades e por seus tracos, bastando apenas a mudanca de
um para que se tornem distintos e altere o sentido do signo.

Segundo Schane (1975), os processos fonolégicos nada mais sio do que modificacGes
fonolégicas que ocorrem quando os morfemas se unem para formar palavras. Ele divide esses
processos em quatro categorias, seriam elas’: assimilagio, estruturagio silabica, enfraguecimento e reforco —
esse sendo um processo s6 —, por fim, neutralizagio. Podemos perceber essas ocorténcias tanto de
forma sincrénica da lingua, como até mesmo em uma relacdo histérica (diacronica). Como recorte
diacrénico, conseguimos identificar, por exemplo, a mudanca do “pl”, para “ch”, na palavra chuva,
que do latim se concebia como pluvia.

Esses e outros tipos de processos fonoldgicos estdo presentes na lingua falada do aprendiz
desde o momento que ingressa na escola, ¢ 0os acompanha, muitas vezes, até as séries finais da
educagio basica. Em paralelo a isso, outros processos complexos surgem neste percurso, como o da
leitura e o da escrita, nos quais, por muitas vezes, os aprendizes “nio tém” efetivamente sucesso,
devido aos varios problemas de origem fono-ortograficas que dificultam o desenvolvimento da
competéncia leitora e escritora. O éxito com as relagdes sonoras e graficas da lingua esta ligada
também ao desenvolvimento da consciéncia fonolégica pelo aprendiz e que parece ser decisivo para
compreender a lingua como sistema heterogéneo, variavel e dindmico.

7Nio faremos aqui uma analise detalhada dos processos visto os limites de paginas estipuladas nas diretrizes deste periédico.
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Pontuagdes sobre a Base Nacional Comum Curricular — BNCC

Em meados de abril de 2013, o Ministério da Educacio brasileiro fomentou o debate acerca
da implementagdo de um novo curriculo para a Educacio Bésica, sob a justificativa de atingir a tdo
sonhada equidade educacional e de eliminar as histéricas desigualdades da sociedade brasileira. O
Plano Nacional de Educacio — PNE aprovou em junho de 2014 implantacio da Base Nacional
Comum Curricular BNCC), o que deveria acontecer até o més de junho de 2016.

No meés de junho de 2015, professores de 38 universidades, educadores e técnicos das
secretarias estaduais formaram um grupo de trabalho, cujo objetivo era elaborar o documento. No
més seguinte, a Secretaria de Educagdo Basica lancou o portal BNCC, que objetivou propiciar a
participacdo popular nas discussoes e manter a sociedade informada acerca da elaboracdo do texto,
cuja primeira versao foi disponibilizada para consulta entre os meses de outubro de 2015 e marco de
2016.

Em maio de 2016, a segunda versiao da BNCC foi publicada e “[...] passou por um processo
de debate institucional em seminarios realizados pelas Secretarias Estaduais de Educacio em todas
as Unidades da Federacao” (Brasil, 2017, p. 5) e, por fim, no ano de 2017, a terceira e ultima versao
foi publicada. Em termos estruturais, o documento apresenta a seguinte estrutura, a saber: depois da
apresentacdo, ha a introducio, onde ¢é possivel conhecer os marcos legais, a natureza interfederativa,
os fundamentos pedagdgicos, bem como as competéncias gerais do documento. Apds a apresentagiao
do organograma da estrutura do documento, sao definidos os niveis de ensino da Educagio Basica.
A seguir, expOe-se a sua ordenacdo por meio das 4 areas do conhecimento: Linguagens (Lingua
Portuguesa, Arte, Educacio Fisica e Lingua Inglesa), Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas (Geografia e Historia).

Antes de adentramos na exploragdo da BNCC em consonancia com os objetivos tracados
para essa pesquisa, ¢ importante destacar o cariter sugestivo e ndo impositivo de conteddos
curriculares nela dispostos. Como qualquer outro documento nacional de educacio, ela segue os
avancos e estudos cientificos situados no tempo e na histéria do ser humano, portanto, ¢ um
documento que ndo se pauta em hermetismos abstratos - assim como pensam muitos professores ao
se depararem com os conteudos do nicleo tigido da lingua como, por exemplo, as teorias fonético-
fonolégicas que se configuram como barreiras intransponiveis.

Na verdade, ao sugerir implicagbes didaticas para o ensino de LP nos eixos da leitura, da
producio de textos, da oralidade e da analise linguistica/semiotica, em diferentes campos de atuag¢io
(campo artistico-literario; campo das praticas de estudo e pesquisa; campo jornalistico-midiatico; e
campo da atuagdo na vida publica), a Base nos possibilita inferir que levar o aprendiz a usar a lingua
e refletir sobre ela em todas os seus nfveis ¢ fun¢io primeira do professor.

De inicio, o documento apresenta a Area de Linguagens, que abarca os seguintes
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educagio Fisica e, apenas no Ensino
Fundamental — Anos Finais, Lingua Inglesa. Quanto aos anos iniciais, a BNCC dd a devida
importancia para o processo de alfabetizacdo da crianga, visando, assim, componentes curriculares
que vio ao encontro de praticas relativas as culturas infantis tradicionais e contemporaneas.

A BNCC (Brasil, 2018, p. 63) afirma que: “nesse conjunto de praticas, nos dois primeiros
anos desse segmento, o processo de alfabetizagio deve ser o foco da agdo pedagdgica”, pois é por
meio dos saberes basicos de ler e escrever que a crianga serd capaz de compreender toda e qualquer
estrutura em sua volta, haja vista que vivemos em uma sociedade de cultura letrada.
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Metodologia

Neste estudo, partimos da ideia de que ele demanda procedimentos arraigados no paradigma
qualitativo e interpretativo de pesquisa (Chizzotti, 2003). Conforme este paradigma, a pesquisa ¢é
considerada um método promissor nos campos de estudos das ciéncias humanas e sociais, pois nele
o fendmeno a ser estudado nao foge a seu contexto e ndo desconsidera a maneira a qual foi implicado
a sociedade no qual esta inserido. Nesta mesma direcdo, Prodanov e Freitas (2013, 70) afirmam que
o paradigma qualitativo:

[...] considera que ha uma relacido dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto &,
um vinculo indissociavel entre o mundo objeto e a subjetividade do sujeito que
niao pode ser traduzido em ndmeros. A interpretacdo dos fenémenos e a
atribuicdo de significados sdo basicas no processo qualitativo. Esta ndo requer o
uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para
coleta de dados e o pesquisador ¢ o instrumento-chave. Tal pesquisa ¢ descritiva.
Os pesquisadores tendem a analisar seus dados intuitivamente. O processo e seus
significados sdo o foco principais de abordagem.

Associada a abordagem qualitativa, essa pesquisa ¢ também documental, pois a andlise
documental possibilita ao pesquisador a observacao dos processos de maturagdo ou de evolugio de
individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros
(Cellard, 2008). A pesquisa documental, por sua vez, se justifica porque ela nos possibilita organizar
e se debrucar sobre informagdes que se encontram dispersas, conferindo-lhe uma nova importancia
como fonte de consulta, permitindo que tais informacdes passem por uma avaliacio critica.

De modo especifico, o intuito de nossa investigacio consiste em analisar como 0s aspectos
fonolégicos sdo tratados ou se estdo pelo menos presentes dentro da BNCC, no que diz respeito ao
ensino de LP dos anos iniciais. O topico seguinte apresenta e discute os achados de nossa
investiga¢ao.

Ha espago para os aspectos fonolégicos na BNCC — anos iniciais do ensino fundamental?

Nesta pesquisa, conforme anteriormente afirmado, objetivamos analisar a dimensdo
linguistica do tratamento dado a Fonologia, no Ensino Fundamental Anos Iniciais. Para tanto, foram
contemplados pela analise apenas os segmentos do texto que abordam tais areas e os quadros
apresentados mais adiante sdo recortes dos que originalmente encontram-se na BNCC.

De modo geral, percebemos no documento que ao determinar os objetos de conhecimento
dos eixos de ensino de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental Anos Iniciais, prevé: para a
Oralidade, o aprofundamento dos conhecimentos construidos na Educa¢io Infantil; para a Leitura e
a Escrita, a ampliagio do letramento; para a Educagdo Literaria, a formacio para a apreciacdo de
textos literarios orais e escritos; para os Conhecimentos Linguisticos e Gramaticais, a sistematizagiao
da alfabetizagdo, a apreciacio das regularidades linguisticas e a “[...] aprendizagem de regras e
processos gramaticais basicos” (Brasil, 2017, p. 67).

Inicialmente, ao analisarmos as competéncias especificas de linguagem para o ensino
fundamental, notamos um certo descompasso em relacio aos aspectos fonolégicos, isso porque na
referida se¢éo ndo hd nenhum trago que faga mencio a Fonologia, vejamos:
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Figural - Competéncias especificas de linguagem para o ensino fundamental

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p. 65).

Em relacio as competéncias especificas de linguagem para o ensino fundamental percebemos
diversas praticas que sdo voltadas para os diversos tipos de linguagens ja citadas, sendo a lingua
portuguesa uma delas, mas, ndo a unica. Em contrapartida, ndo fica evidente nenhum traco de teotia
fonolégica presente, pois, todo o quadro contempla as Areas de Linguagem como um todo, no
entanto, sabemos que esses sabetes teoricos sio nucleares para o desenvolvimento de habilidades dos
componentes curriculares.

Evidenciamos, nesse momento introdutério do documento, um espago negligenciado aos
aspectos fonolégicos, muito embora o documento mencione outros aspectos da lingua — menos ainda
encontramos sobre os processos fonolégicos. Em continuidade, o quadro abaixo demonstra as séries
relativas ao Ensino Fundamental Anos Iniciais no que diz respeito aos saberes diretamente oriundos
da Fonologia.

Quadro 1 — Aspectos fonologicos na BNCC Anos Iniciais

1° Ano

a) Eixo: ESCRITA — Pratica de escrita de palavras e frases e de pequenos textos:
Habilidades:

(EF01LP16) Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de forma alfabética —
usando letras/ grafemas que representem fonemas.
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b) CONHECIMENTOS LINGUISTICOS E GRAMATICAIS - Compreensio e
apropriagdo do sistema alfabético de escrita, reflexdo sobre convengdes graficas da escrita
e ampliagdo do léxico (vocabulario):

Habilidades:
(EF01LP24) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representagiao dos sons da fala;
(EF01LP27) Segmentar oralmente palavras em silabas;

(EF01LP28) Comparar palavras identificando semelhancas e diferencas entre sons de silabas
iniciais, mediais e finais;

(EFO01LP29) Identificar fonemas e sua representacao por letras, comparando unidades sonoras
(palavras) com significados proptios, mas que se diferenciam por apenas um fonema/letra (como
fava/vaca, mola/sola, cola/bola, mapa/ mala);

(EF01LP30) Completar palavras com fonema/letra inicial ou medial, com base na esculta da
palavra ou em desenho que a represente;

(EF01LP31) Reconhecer que alteragdes na ordem escrita dos grafemas provocam alteragdes na
composi¢ao e no significado da palavra, fazendo corresponder grafemas e fonemas

2° Ano

a) EIXO CONHECIMENTOS LINGUISTICOS E GRAMATICAIS — Consolidagio da
apropriagdo do sistema alfabético de escrita, reconhecendo a escrita de palavras com
estruturas silabicas menos complexas e ampliagdo do léxico (vocabulario).

Habilidades:

(EF02LP29) Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares diretas entre letras e fonemas
(f, v, t, d, p, b) e correspondéncias regulares contextuais (c e g e € € 0, em posi¢ao atona em final
de palavra);

(EF02LP30) Segmentar palavras em silabas e remover e substituir silabas iniciais, mediais ou finais
para criar novas palavras;

(EF02LP33) Ler ¢ escrever corretamente palavras com silabas CV, V, CVC, CCV, identificando
que existem vogais em todas as silabas;

(EF02LP34) Ler ¢ escrever corretamente palavras com marcas de nasalidade (til, m, n);

(EF02LP35) Memorizar a grafia de palavras frequentes no ambiente escolar e nos textos lidos,
independentemente da estrutura silabica e de correspondéncias irregulares grafemas-fonemas.

3°Ano

a) Eixo Conhecimentos Linguisticos e Gramaticais — Praticas de analise linguistica e
gramatical (como estratégia para o desenvolvimento produtivo das praticas de oralidade,
leitura e escrita).

Habilidades:
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(EF03LP23) Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares contextuais entre grafemas
e fonemas ¢/qu; g/gu; £/ tf; s/ss; 0 € ndo u, e e ndo i em silaba dtona em final de palavra, e com
marcas de nasalidade (til, m, n) e com digrafos (lh, nh, ch);

4°Ano

a) Eixo Conhecimentos Linguisticos e Gramaticais — Praticas de analise linguistica e
gramatical (como estratégia para o desenvolvimento produtivo das praticas de oralidade,
leitura e escrita).

Habilidades:

(EF04LP23) Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fonema-grafema regulares e
contextuais;

(EF04LP24) Ler e escrever, corretamente, palavras com silabas V e CVV nos casos em que a
combinacio VV (ditongo) é reduzida na lingua oral (ai, ei, ou);

(EF04LP25) Memorizar a grafia de palavras de uso frequente nas quais a rela¢ao grafema-fonema
sao irregulares e com h inicial que ndo representa fonema;

(EF04LP26) Usar acento grafico (agudo ou circunflexo) em paroxitonas terminadas em - i(s), -1,
-1, -20(8).

5°Ano

a) Eixo Oralidade: Praticas de compreensio e produgio de textos orais em diferentes
contextos discursivos:

Habilidades:

(EF05LP04) Identificar aspectos lexicais, fonologicos, prosoddicos, morfossintaticos e semanticos
especificos do discurso oral (hesitagdes, repeti¢oes, digressdes, énfases, correcdes, marcadores
conversacionais, pausas etc.).

Fonte: Dados dos Autores, 2024.

No referido documento, o desenvolvimento de competéncias e habilidades tocam no que
diz respeito aos aspectos relativos aos estudos fonoldgicos. No 1°Ano, por exemplo, se faz
indispensavel que o estudante conhega o principio da relagido letra-som que rege o sistema de escrita
alfabética. Observamos que as unidades tematicas, os objetos do conhecimento e suas respectivas
habilidades delineados pela BNCC para o supracitado ano estdo em consonincia com os estudos
fonolégicos.

Para os alunos do 2° ano, as praticas avangam um pouco, pois eles terdo que, além de
comegcar a aprender a segmentar palavras e silabas, remover e substituir silabas iniciais, medias ou
finais, e todo esse conhecimento a respeito das silabas é essencial e pode-se tornar complexo. A
respeito delas, Roberto (2016, p. 71) afirma que “a nogdo de silaba é essencial para os estudos
fonoldgicos. A silaba representa um ou mais fonemas emitidos de uma sé vez e constitui a unidade
minima percebida pelos falantes, sendo considerada o menor elemento da hierarquia prosédica”.
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Em relacdo ao 3° ano, encontramos habilidades no que tangem aos aspectos relacionados as
correspondéncias regulares e irregulares entre os fonemas e os grafemas; tal competéncia s6 é possivel
pelo aluno apés os conhecimentos que ele ja adquitiu ao passar pelo 1° e 2° ano. Além disso, temos
as praticas que ja constavam no 2° ano e reaparecem no 3° ano, revelando o cariter transversal e
continuo das orientacbes da BNCC. Além das habilidades fonoldgicas que contemplam aspectos
segmentais da lingua, as orientacdes também abordam os aspectos suprassegmentais, a0 apresentar,
nas habilidades do 3°, 4° e 5° ano, a identificacio e uso do acento, assim como das silabas tonicas.

Para além disso, percebemos que, por mais que o conceito de consciéncia fonoldgica tenha
sido citado, mesmo que de forma breve, ndo encontramos nenhuma evidéncia da apati¢do do temo
“processos fonolégicos”; nem mesmo da relacdo que eles estabelecem com o processo de aquisi¢ao
da linguagem da crianga (Othero, 2005).

Consideragdes finais

Nesse trabalho, analisamos o documento oficial Base Nacional Comum Curricular — BNCC,
com foco nas habilidades e competéncias que envolviam o ensino de Lingua Portuguesa nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, focando o olhar nos aspectos relativos a Fonologia e conceitos a ela
relacionados.

Concluimos, pois, que o documento, objeto de andlise, reconhece as teorias fonologicas
como praticas efetivas para a construcgio de saberes e demais conhecimentos que acompanham a vida
escolar dos alunos, como as relagOes entre fonemas e grafemas, a consciéncia fonolégica do aluno, o
entendimento sobre contextos fonolégico. Por outro lado, nido cita de forma direta os processos
fonolégicos, indo contra nossas expectativas, o que se apresenta como um verdadeiro descompasso
levando em conta que sao nas séries iniciais que o professor lida com o desenvolvimento da leitura e
da escrita.

Por fim, essa pesquisa ndo tem carater definitivo. Na verdade, nossa intengdo ao apontar
lacunas presentes no documento é simplesmente na tentativa de estas serem preenchidas, para que,
no futuro, o campo de pesquisa da Fonologia nio seja tomado apenas como uma area pontual nos
estudos linguisticos, visto a opuléncia da area para a educacio.
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O ENIGMA POR TRAS DA LITERATURA QUE CATIVA A GERACAO Z: UMA
ANALISE DE COMENTARIOS EM VIDEOS DE RAPHAEL MONTES NO TIKTOK

Grazielle Fernandes8
Renan Paulo Bini?

Resumo

O presente artigo analisa 109 comentarios em dois videos do escritor Raphael Montes publicados no
TikTok em 2023, com o objetivo de analisar como a interagio social nessa rede influencia a percepciao
literaria da Geracdo Z. Por meio de uma andlise qualiquantitativa fundamentada em pesquisa
bibliografica, considerando-se autores como Pimentel (2019), Pereira (2022), Monteiro (2022) e
Alboez (2023), foi possivel identificar um alto indice de comentarios positivos (85,32%), refletindo o
impacto significativo do autor sobre o publico jovem. Os resultados apontam que a presenca de
Montes no T7&Tok contribui para fomentar o interesse pela literatura, destacando o papel das redes
sociais na promoc¢ao de novos habitos de leitura e na valorizacio de autores contemporaneos.
Palavras-chave: Raphael Montes, TikTok, literatura.

Abstract

This article analyzes 109 comments on two videos of the writer Raphael Montes published on Ti&Tok
in 2023, aiming to understand how social interaction on this platform influences Generation Z's
perception of literature. Through a qualitative and quantitative analysis based on bibliographic
research, considering authors such as Pimentel (2019), Pereira (2022), Monteiro (2022), and Alboez
(2023), a high percentage of positive comments (85.32%) was identified, reflecting the significant
impact of the author on young audiences. The results indicate that Montes' presence on Ti&Tok helps
foster interest in literature, highlighting the role of social media in promoting new reading habits and
valuing contemporary authors.

Keywords: Raphael Montes, TikTok, literature.

Introdugio

“As sociedades modernas sio, portanto, por definicao, sociedades de
mintdanga constante, rapida e permanente” (Hall, 2006, p. 14).

E fato que estamos evoluindo constantemente, permitimo-nos evoluir de maneira ripida e
até mesmo violenta!?. Gostos e aversdes sio mudados a cada passo que o ser humano pés-moderno
da. Com isso, deparamo-nos com o fator “rede social'”” que influencia e contribui para essa evolucio
rapida. Objetiva-se, neste estudo, analisar comentirios na rede social T7&T0k!2, considerando
avaliagbes positivas e negativas da geracio atual, por meio do autor Raphael Montes, que se mostra
presente nessa nova rede social e estd gerando uma certa importincia para novas pesquisas.

8 Graduanda do Curso de Letras pela Unioeste — PR

9 Doutor em Letras. Professor da Graduac¢io e da P6s-Graduagio em Letras da Unioeste — PR

10 Violenta, para a autora 1, é no sentido de ultrapassar o limite do comum por meio da tecnologia, com a grande onda de
informagdo, faz com que nos evoluimos de maneira forcada.

11" Rede social: Uma rede social refere-se a um conjunto de pessoas (organizacdes ou entidades) conectadas por
relacionamentos sociais, motivadas pela amizade relagdo de trabalho ou troca de informagdo — uma representacio formal
de atores e suas relagdes. O fend6meno da conectividade é que constitui a dindmica das redes e existe apenas na medida em
que as conexdes forem estabelecidas (Martelo, 2001).

12 Defini¢do disponivel no site da rede: “O TikTok é o principal destino para videos méveis de formato curto. Nossa missdo
¢ inspirar criatividade e trazer alegria” (TikTok, 2020, on-line).
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O problema investigado reside na analise da notoriedade alcancada por Raphael Montes por
meio do TikTok, e como essa visibilidade pode impactar seus trabalhos presentes e futuros. A
relevancia dessa investigacdo estd em compreender as percepgdes atuais sobre escritores
contemporaneos sob a otica de adolescentes entre 13 e 18 anos — uma geragio marcada por
constantes mudangas, incluindo suas preferéncias e rejeicdes. Com o uso das redes sociais, esses
jovens frequentemente expressam suas opinides por meio de comentarios, o que torna essencial para
educadores entenderem essas dindmicas a fim de estabelecerem conexdes mais significativas e
atualizadas no ambito educacional.

Posto isso, realiza-se uma andlise qualiquantitativa, com base em pesquisa bibliografica,
considerando-se autores como, Pimentel (2019), Pereira (2022), Monteiro (2022, Alboez (2023), de
modo a mapear formas de interagdo social das novas geragdes na internet. Foram tabulados 109
comentarios de dois videos que entrevistam Raphael Montes, que esta no apéndice desse artigo, logo,
separamo-nos em dois quadros, um que representa o video “O “método louco de escrita” de Raphael
Montes” e o segundo ndo apresenta uma intitulacido, mas é da “I7&Toker’?” que utiliza o - username'*
- (anaju). O escritor ¢ um vinculo de partida, pelo qual a analise do seu trabalho ndo ¢ o enfoque desta
investigacao. Também a transcri¢do dos videos, cujos comentatios sao aqui analisados, esta presente
na secdo de apéndices.

O autor Raphael Montes é apenas um vinculo de partida, pelo qual a analise do seu trabalho
nao ¢ o enfoque desta investigacao. Nos videos analisados aparecem mais do que foi tabulado, porém,
por conta da plataforma alguns comentirios nao apareceram, ja outros, foram filtrados pois
comprometia 0 nome de pessoas reais, € por esse motivo nao foram contabilizados como um nimero
para a porcentagem, portanto, a andlise € feita a partir dos comentarios tabulados no apéndice desse
artigo. O levantamento do Estado da arte evidenciou muitos artigos sobre o tema “Ti&Tok e
educacio”. Porém, considerando especificamente o escritor Raphael Montes, ndo foram encontrados
estudos.

A geragdo que anda com a tecnologia
Fundamentagio tedrica

Deparamo-nos com uma sociedade em constante mudanga, o que somos hoje nio nos define
no amanha, isso inclui a nossa literatura, seja ela brasileira ou internacional. Podemos observar que a
literatura de uma década atrds nao é a mesma que a dos dias atuais, o tempo nio é o mesmo e nem
mesmo os adolescentes que, por sua vez, podem nao demonstrar interesse em textos classicos da
literatura nacional, como Graciliano Ramos ou Machado de Assis. “Somos contemporaneos de uma
grande revolu¢io cientifica, tecnolégica e comportamental. Nossa subjetividade sofre indmeras
transformacdes no mundo atual” (Pimentel, 2019, p.57).

Nesse mesmo sentido, ¢ comum estarmos rodeados por diversas formas de comunicagio
que propagam novos autores, incluindo a rede social T7&Tvk que é uma plataforma virtual de videos
curtos de até trés minutos “Os videos que vocé envia podem ter até 3 minutos. ” (TikTok, 2024, on-
line), sendo uma midia social ctiada em 2016, e atualmente, conta com mais de 800 milhdes de
usudrios ativos (Pereira; Monteiro, 2022, p.160). O TikTok possui muitos meios de produgio de
videos e funcionalidades, como ctiagdo de videos, mensagens e transmissao ao vivo, todas essas coisas
podem ser utilizadas para ensinar e aprender diferentes assuntos por meio de videos curtos (Pereira;
Monteiro, 2022, p.160).

13 TikToker: Quem faz TikTok.
14 Username: Username ¢ uma palavra inglesa com o significado de “nome de usuario”. E a identificagdo do usuario para
acessar uma rede de computadores ou um determinado servigo na internet (Significados, 2024)
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Com aumento de indimeras redes sociais, a populagio é constantemente bombardeada com
indmeras informagdes novas, incluindo os adolescentes da geragio Z'5, que possuem idade de 10 a
25 anos e estao por dentro de todas as realidades virtuais, incluindo o T7&£Tok. Uma pesquisa feita
pela Webcompany apresentou que o publico-alvo dessa plataforma no Brasil sio jovens de 16 e 24 anos
e, nesse mesmo sentido, eles apontam dados da revista aponantion em que aproximadamente 45,7%
dos brasileiros acima dos 18 anos nao utilizam o Tz&Tok.

A geragdo Z, é, portanto, uma geracio que utiliza das redes sociais para fazer pesquisa, “A
geraglo que mais pesquisa somente em redes sociais é a Geragio Z, pessoas nascidas a partir de 1996:
10% dessa faixa etaria ndo usa nenhum outro método. ” (Consumidor Moderno, 2023, s.p.), as
conexdes que sdo formadas a partir de videos na internet sdo satisfatorias, e conquistam aqueles que
a utilizam, trazendo uma forma de liberdade de expressio “As conexdes virtuais sao sedutoras por
permitirem liberdade que jamais alguns experimentariam fora desse espaco” (Pimentel, 2019, p.53),
os jovens que utilizam das redes sociais estdo envolta dessa tecnologia, e por sua vez, isso faz com
que seus gostos e desgostos sejam refletidos nessa facilidade que a internet propde para eles. “Com
a internet o sujeito reconhece a sensacio de estar vivo. O sujeito s6 esta vivo se plugado na rede. F
14 que adquire uma identidade com o seu petfil divulgado, onde é reconhecido, vé e é visto” (Pimentel

2019, p. 56).

Logo, a literatura, que é um meio de escape dessa geragdo, esta também ligada a tecnologia e
com ela as redes sociais que propagam muita das vezes autores para o conhecimento do leitor. Uma
rede social que promove a divulgacio de autores e conhecimentos sobre livros, é o T7&Tok, em que
a literatura tem grande destaque e reconhecimento. Isso acaba tornando as redes sociais um meio
para a divulgacdo de livros contemporaneos e classicos, e fomentando o incentivo a leitura “Sendo
assim, a leitura comega antes mesmo que os leitores tenham acesso aos livros, mas gerando neles o
desejo de ir a0 encontro das literaturas” (Pereira; Monteiro, 2022, p.163).

Sendo essas redes virtuais um meio para conectar o jovem a leitura, tornando-se um
interlocutor entre a leitura e a geracdo Z, “Temos de nos oferecer para ser interlocutores entre esses
segmentos da sociedade pés-moderna, mas apenas se formos capazes de sair do viciado discurso e
nao sucumbirmos a nova realidade” (Pimentel 2019, p.57). Com isso, percebe-se que a internet tem
sua instabilidade, trazendo alguns maleficios com o uso indevido, porém, a leitura contribui para que
a utilizacdo da tecnologia nio seja s6 negativa, sendo a literatura um amparo para uma geragiao tao
entediada e vazia.

O sujeito dos tempos atuais é entediado com absolutamente tudo. N2o se estimula nem se
sente desafiado no dia a dia e revela oscilagio de humor, além de uma busca intensa de prazer e
emogdes sem se entregar a nenhuma paixdo. Nio sabe o que quer e traz um profundo vazio no lugar
da demanda e da falta, ou seja, sofre de um mal-estar difuso e inominavel. Usa a internet para fazer
supléncia daquilo que lhe falta e na auséncia desta, agrava-se o seu estado afetivo com muita
irritabilidade e sensacdo de esvaziamento (Pimentel 2019, p. 506).

Com base sobre a internet em meio a geracio Z, apresenta-se dados numéricos de
comentdrios de dois videos do T7i&Tok, em que trabalhamos a partir do autor Raphael Montes, que faz
parte da internet e, esta intrinsicamente ligado com a geragiao Z, contribuindo para fomentacao de
novos leitores na plataforma Ti&Tok.

15 Geragéo z: a geracdo z é aquela composta por pessoas que nasceram entre 1995 e 2010 e estdo entre 10 e 25 anos de
idade (Pimentel, 2019, p. 54).
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Em 2010, publicou seu primeiro romance ‘Suicidas’ (ed. Benvird), um suspense policial
finalista do Prémio Benvird de Literatura 2010, do Prémio Machado de Assis 2012 da Biblioteca
Nacional e do prestigiado Prémio Sdo Paulo de Literatura 2013. Em 2017, ’Suicidas’ foi publicado
em nova edi¢do pela ed. Companhia das Letras, teve os direitos para cinema vendidos para a RT
Features e uma adaptacio teatral, com temporadas no Rio e em Sio Paulo (Montes, 2019, s.p.).

Raphael Montes é um brasileiro, que nessa tltima década vem se destacando em meio a
literatura contemporanea brasileira, com seus livros de ficcdo e mistério, atingindo na sua maioria
adolescentes. Montes, promove um alto indice de engajamento nas redes sociais, decorrente do seu
jeito simpatico e engragado, em virtude disso, motiva os jovens a conhecerem seu trabalho e
posteriormente 1é-lo.

Analises e discussdes

Raphael é reconhecido em meio aos jovens, mesmo sendo um autor novo, tanto de carreira,
quanto de vida, ainda sim, ja conquistou muitos leitores “Maior escritor brasileiro da atualidade!
Simplesmente é impossivel parar de ler Raphael Montes depois que vocé comecat” (Video 1,
Comentario 5), observa-se a partir desse comentatio feito por uma adolescente no primeiro video
tabulado no apéndice desse artigo.

No primeiro video tabulado nesse artigo com o nome de “O “método louco de escrita” de
Raphael Montes”, trata-se de um entrevistador perguntando sobre a forma de escrita do autor e como
ele a desenvolve, ele explica da forma dele como utiliza de método “louco”, escrevendo um capitulo
e voltando atras para ler tudo de novo e assim seguir escrevendo.

O segundo video tabulado nesse artigo nao possui nome, mas ¢é da criadora de conteido para
o TikTok “anaji”, a entrevistadora estd com o autor em um evento, fazendo perguntas sobre a vida
dele e seus gostos literarios, além de algumas questoes pessoais, nota-se que o autor se encontra mais
desenvolto nessa entrevista, em que podemos ver seu jeito engracado e inteligente a0 mesmo tempo.

Logo, dentre os dois videos tabulados temos 109 comentatios, em que no primeiro video
$20 46 comentarios divididos em duas classificacoes, 37 positivos e 9 negativos, uma porcentagem de
19,57% negativos e, 80,43% positivos, representa-se diante desse video uma grande aceitacio por
meio da comunidade do T7&Tvk ao se depararem com um video que envolve o autor. Ja no segundo
video ha 63 comentarios, sendo 7 negativos e 56 positivos, uma porcentagem de 11,11% negativos e
88,89% positivos. Percebe-se que mesmo em videos diferentes, quando se trata do autor a
porcentagem de positivos e negativos continuam as mesmas, refletindo na aceitacdo de Raphael
montes pelo publico.

Diante dessa pesquisa, nota-se que a quantidade de comentarios positivos ultrapassa os
comentarios negativos, em ambos os videos — Raphael ¢ mensurado com muito carinho e

positividade, observa-se nos comentarios: “Ele ¢ tio incrivel4i” (Video 1, comentirio 8), “lenda
viva” (Video 1, comentario 2), “por isso que ele é o maiorall!” (Video 1, comentario 22).  Alguns
comentarios se referem ao autor como uma descoberta para a literatura contemporanea nessas
ultimas décadas “O maior da atualidade simplesmente” (Video 1, comentatio 14), ou “meu escritor
favorito da contemporaneidade ¥ (Video 2, comentario 19), a partir do percentual de idade que
utilizam o T7&Tok como rede social, entende-se que esses comentdrios sdo feitos pela geragio z,
notando-se que a leitura ainda esta presente por meio da comunidade virtual.


https://www.raphaelmontes.com.br/suicidas
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Essa rede social influencia para que a leitura se torne mais acessivel e mais agradavel para o
publico jovem, ja que muitas das vezes isso é considerado um ato tedioso “uma monotona, magante
e obrigatéria, como muitas vezes os livros sdo apontados na escola” (Monteiro, 2020, p.280) e, por
meio de autores como Raphael Montes que utilizam a rede social T7i&Tok, seja diretamente ou
indiretamente acabam contribuindo para que essa visdo entre os jovens se remodele “Temos que
reconhecer as novas formas de comunicacio e de subjetividade, e nio mais demonizar os meios de
comunicacgio e, os dispositivos usados” (PIMENTEL, 2019, p.57), permitindo que a literatura e
principalmente o ato de ler esteja presente entre essa geragdo por meio de conteudos virtuais,
fomentando novos habitos de leitura para uma nova geracdo de leitores hiperconectados
(MONTEIRO, 2020).

Esse estudo ¢ de extrema importincia para a educacido atual, ja que gracas a internet esses
movimentos virtuais, s6 estio comecando e, posteriormente, novas formas de compartilhamento
tedrico estdo surgindo. Percebe-se que a rede social T7i&Tok, movida a tecnologia contribui para que
esse olhar sobe a literatura mantenha-se vivo “[...] o habito de leitura ¢ fundamental para ampliar
conhecimentos, exercer capacidade critica e compreender a cultura de uma sociedade, além de ser
um elemento necessario para a formacao educacional” (TikTok, 2021, on-line), com isso, analisa-se,
que o proprio aplicativo influéncia o habito da leitura e transmiti isso para os usudrios, tornando
conteudos como de escritores em destaque.

o fato de vivermos em uma sociedade permeada pela utilizacdo da tecnologia, ou
seja, cada vez mais conectada por sites e redes sociais, possibilita o surgimento de
distintas formas de escrita, pois, conforme apontam os autores, NOVOs géneros
discursivos surgem a todo instante, modificando a definicdo de texto que nio
pode mais ser projetada como algo fixo e estavel. (Alboez, 2023 p.20).

Logo, a partir da analise quantitativa feita por meio dos comentitios em dois videos que
remetem o autor Raphael Montes no aplicativo T7&1vk, nota-se a relevancia do autor para a educagio
literaria, em que por meio dele a leitura chega para os jovens, pois, € visto 0s nimeros que comprovam
a positividade em que tal escritor agrega nessa geragio, sendo no primeiro e no segundo video juntos
109 comentarios, uma porcentagem de 85,32% positivos e 14,68% negativos.

A partir desses dados, nota-se que o autor é uma porta para os adolescentes terem contato
com a leitura e a literatura brasileira, que a0 conheceram o autor na plataforma digital por meio dos
videos que o mesmo contribui pata a postagem, promove o interesse dos adolescentes em procurar
livrarias cada vez mais para comprar livros classicos ou contemporaneos, “e tendo como resultado o
crescimento de um publico engajado e disposto a ir s livrarias na busca pot obras classicas e
contemporaneas para consumir no seu dia a dia” (Pereira; Monteiro, 2022, p.166).

Consideracgoes finais

Este estudo abordou a influéncia de Raphael Montes na promogio da leitura entre
adolescentes da Geragdo Z, a partit de sua presenca no TikTok. Por meio de uma anilise
qualiquantitativa de comentarios em dois videos da plataforma, foi possivel identificar um impacto
expressivo do autor sobre o publico jovem, evidenciado pelo elevado indice de comentatios positivos.
No entanto, essa influéncia deve ser compreendida dentro de um contexto mais amplo, em que redes
sociais desempenham um papel ambivalente: a0 mesmo tempo que democratizam o acesso a
informacio, também perpetuam praticas superficiais de interagdo e consumo cultural.
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A pesquisa destaca que a presenca de escritores contemporaneos em plataformas digitais
pode funcionar como uma ponte importante para aproximar os jovens da literatura. Contudo, ha
limites evidentes nesse processo, como a dependéncia da viralizacdo de contetdos e a dificuldade de
converter interacoes digitais em habitos de leitura duradouros. Apesar disso, a relevancia de figuras
como Raphael Montes no cenario literario contemporaneo nao deve ser subestimada, especialmente
considerando seu potencial para introduzir uma nova geracao a praticas literarias e culturais.

Para futuras investigacOes, sugere-se uma analise mais aprofundada sobre como o TikTok
pode nio apenas atrair leitores, mas também fomentar uma experiéncia de leitura mais critica e
reflexiva. Além disso, seria interessante explorar comparativamente o impacto de outros escritores
contemporaneos em diferentes plataformas digitais, bem como avaliar como esses fendmenos afetam
o ensino de literatura nas escolas. Assim, este estudo contribui para um debate necessario sobre a
interseccdo entre literatura, tecnologia e juventude, mas deixa evidente a necessidade de abordagens
criticas e integradas ao contexto educacional.
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Apéndice
Video 1 — Quadro dos comentarios
Pessoas Comentarios positivos Comentarios negativos
1 Na minha cabeca, todo esctitor faz algo parecido, mas
lendo uns 2-3 capitulos antes de escrever outrol]
2 lenda viva
3 amei cle
4 amg
5 Maior escritor brasileiro da atualidade! Simplesmente é
impossivel parar de ler Raphael Montes depois que vocé
comegar
6 rsts
7 Me arrependi de ler os livros dele tudo em sequéncia. Prq
agr que ta no hipe eu fico sé lembrando do que senti com
cada livro [ queria ler como se fosse a primeira vez
8 Ele ¢ tio incrivel +7
9 esse homem ¢é muito muito muuuuuuito bom eu amo a

escrita dele

10 As escritoras de fanfic fazem isso também kkkkk

11 esse cara ¢ muito bom escrever!!

12 Amo dms

13 Brabo demais

14 O maior da atualidade simplesmente

15 por isso ele ¢ um dos maiores escritores brasileiros da
atualidade

16 ele é maravilhoso, recomendo muito os livros dele bom
demais L[]

17 a pergunta: como faco pra ser um leitor beta desse cara?
&S

18 mdsss como esse divo ¢ novo

19 por isso tudo se conecta de uma forma perfeita

20 Entio esse é o querido responsavel por destruir minha
cabecal /[

21 por isso que ele é o maioral!l

22 meu idolo S

23 por isso q os livros sdo perfeitos

Titulo: O “método louco de escrita” de Raphael Montes

Raphael Montes: “Eu tenho um método louco de escrita, que é pra escrever eu preciso ler o que eu
escrevi antes. Entdo eu escrevo capitulo 1, daf para escrever o 2, eu releio o 1, escrevo o dois, para
escrever 0 3, eureleio o 1 e 0 2, e escrevo o 3.

Entrevistador: Nossa, vocé 1é muito!

Raphael Montes: Entdo para escrever o capitulo 20.

Entrevistador: para evitar o gap.
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Raphael Montes: Eu nio releio do 1 ao 19 pra escrever o 20, mas eu releio do 12 ao 19 e escrevo o
20. Entao eu sempre preciso ler uma boa quantidade pra pegar o ritmo da historia.

Entrevistador: Ta explicado porque que vocé nio quer ler depois.

Raphael Montes: Entio quando eu termino de escrever eu ja li muito, af eu mando pros leitores beta,
eu retorno com comentarios e eu ja releio e reescrevo.” (Montes, 2023)

Video 2 — Quadro dos comentarios

Pessoa | Comentarios positivos Comentarios negativos
s
1 amor da minha vida esse Raphael Montes
2 meu deus* eu ndo acredito que esse ¢ o Raphael montes, pelos
livros tinha alguém totalmente diferente na cabeca
3 MANOOO, ELE E DEMAIIIIS. RAFAEL MONTES®
4 gente ele ¢ muito carismatico [/[1[]
5 Raphael Montes devolve minha felicidade depois de ter lido
Dias Perfeitos
6 Que alegria ver esse grande nome pregando a palavra do
mestre Nelson Rodrigues.
7 Que simpatia!l! W[ Nem parece que escreve livro de gente
que cozinha gente [1[J[I[]]
8 meu esctitor brasileiro favorito. ves dois sio perfeitos.
9 o Rafael ¢ incrivel @[]
10 \
11 O que eu mais gosto ¢ A mulher no escuro
12 eu amo esse homem!!!!!
13 Amo muito o Rapha, é um querido
14 O "fuila e escrevi" é o auge [I[1[1[] tao simples assim
15 vocé ama Rafael
16 jantar secreto é maravilhoso
17 que fofooooo
18 Naio conheco kkkkkk
19 meu escritor favorito da contemporaneidade YL
20 quem ¢ esse escritor? eu ndo conheco literatura brasileira que
nao seja classica, mas quero comegar!
21 COMO VC SE SENTE REALIZANDO MEU
SONHO????
22 aff amo esse querido LI
23 quem vé essa carinha e esse look ndo vé as coisas que esse
bichinho escreve &
24 ele realmente é o maior que temos
25 ele parece ser muito legal
26 eu amo cleeceee
27 ele ¢ maravilhoso [
28 Maravilhoso ¢é vocé. S6 escreve livro bom.
29 Raphael é muito deusooooo @[]
30 Ele ¢ tio simpatico W[ ]queria muito conhecer ele []
31 Ele é meu autor favorito @
32 O Rafael: [ gﬁ | Oslivros: [J @
33 ele é perfeito meu deussss paizinho!!l!!
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34 EU TE AMO CARA VOCE NAO ENTENDE!!
RAPHAEL VOCE MERECE O MUNDO

35 A BIBLIA QE BOM NINGUEM FALA NE

36 estou em crise por nao ter conhecido esse homem mds

37 Eu amo esse homem e os livros dele!!!

38 @Raphael Montes, pelo amor!ll Eu nem vou fingir
normalidade!! Me olha Raphael, quero ser sua amigaaaaal! [|

39 ndo sabia que ele era gay

40 ELE E MUITO FOFO AAAAAAAAA

41 Conheci ele na bienal, autografou meu livro, muito
simpdtico, conversou comigo, tirou foto, simplesmente
maravilhoso!!l!

42 Rafael te amo Rafael

43 amoW[]

44 amo

45 que querido ©®

46 TE AMO RAFAAAAAAA

47 AMO AMO AMO

48 indo ler jantar secreto AGORA

49 gogl

50 Preciso de ler algum dele, sé6 que minha ressalva é
canibalismo nio aguento

51 Nossa, escrevi o livro aos 17 anos! Que genial!

52 AAAAAAADOO

53 Na verdade destemido em suicidas, ja que ele era o
protagonista 66

54 Chocada que ele escreveu “Suicidas” com 17 anos (SX5)
Muito talentoso!

55 suicidas meu favotito pra sempre

56 pera, ele escreveu sulcld4s com 17 anoser?

57 a droga da aprovacido simplesmente incrivel... li toda saga
de livros e foi 0 meu primeiro interesse literario L

58 “Tudo que eu meio q sou” Canibal????

59 Deus do céu, que inveja

60 ele e simpitico... @ amoo os livros dele e suicidas socorro
que livro que me deixo doida .. alugo um triplex na minha
cabeca

61 tdo meigo nem parece que escreve gore

62 Que delicia de entrevistal

63 preciso urgentemente ler suicidas, até hj s6 li jantar secreto
dele

Titulo: ndo possui - Username: anaju.

Entrevistadora: Qual foi o ultimo livro que vocé leu por livre espontanea vontade?

Raphael Montes: “O anjo por***” a biografia do Nelson Rodrigues, incrivel, maravilhoso, eu
confesso que estou em um momento obcecado pelo Nelson Rodrigues. Conhecam Nelson Rodrigues
que ¢ muito maravilhoso.

Entrevistadora: eu sou muito sua f3, ja li quase tudo seu, e eu queria saber se dos seus livros, se vocé
tem um favorito, um xoddzinho?

Raphael Montes: fica mudando, porque cada um deles ¢ um xodé por um motivo o queé mais minha
cara, mais o meu jeitinho assim né, préximo do que eu sou é “Jantar secreto”, porque é meio suspeito,
mas é meio engragado, meio absurdo, meio exagerado. Que é meio que tudo que eu sou, a0 mesmo



https://www.tiktok.com/@MS4wLjABAAAAaX7li5K_jRcFSWZ_P3SMAdP98Gcdx1h3wyj5lueJ8JVz8gNWDGD0y3N8dz1qblrK?lang=pt-BR
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tempo, mais gay também. Entdo por isso, agora “Sui***” eu tenho muito carinho porque é um livro
que eu escrevi.

Entrevistadora: F o meu favorito.

Raphael Montes: é que eu escrevi totalmente destemido assim, eu ndo sabia nem que ia ser publicado,
eu ndo conhecia ninguém do mercado editorial, eu escrevi porque eu estava a fim de escrever, ai fui
14 e escrevi, ele ¢ meio um pé na porta né, chegou esse livro fazendo maluquices, tem coisas absurdas,
coisas que talvez hoje eu ndo escrevesse, mas que na quela época um moleque de 17 anos em casa
sem nada a temer, eu fui 12 e escrevi.

Entrevistadora: Eu amo o final desse livro, e eu nao confio em vocé até hoje por isso.

Raphael Montes: ah fica tranquila.

Entrevistadora: Quem leu sabe, a gente fica com um pezinho atras.

Raphael Montes: partiu roleta russa?

Entrevistadora: Ah bacana

Raphael Montes: O que eu gosto muito € o “Dias perfeitos” porque poxa foi um livro que me levou
para varios lugares do mundo, ¢ o livro mais publicado, e ta publicado em vinte e cinco paises, entdo
eu recebo edi¢do: em chines, em arabe, em japonés, em coreano. Entao é muito legal.
Entrevistadora: E agora para fechar, vocé teve algum livro na sua infancia, ou vocé mais velho, que
te inspirou, vocé pensou agora eu quero comegar a escrever?

Raphael Montes: Varios, vou falar trés, “Um estudo em vermelho” (Arthur Conan Doyle) — “A droga
da obediéncia” (Pedro Bandeira)

Entrevistadora: Maravilhoso!

Raphael Montes: “E nio sobrou nenhum” (Agatha Christie) —

Entrevistadora: Maravilhoso, também!

Raphael Montes: Os trés.

Enviado em 02/01/2025

Avaliado em 15/02/2025
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ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA AQUISICAO DA LINGUAGEM ESCRITA DE
CRIANCA AUTISTA: O USO DO CADERNO ADAPTADO

Isaias dos Santos Ildebrand!6
Yanka Regina Maria da Silva Conceigao!’
Leticia Moraes Marques!®

Resumo

A escola desempenha papel crucial no desenvolvimento social e cognitivo de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), que frequentemente necessitam de estratégias especificas
para aquisicdo da linguagem escrita. Este estudo investiga o uso do caderno adaptado como
ferramenta pedagdgica no contexto de ciclos de aprendizagem de uma Escola de Aplica¢io, buscando
promover praticas educativas inclusivas. Metodologicamente, adota-se uma abordagem documental
baseada em registros pedagogicos e anotagoes docentes (Gil, 2008; Prodanov & De Freitas, 2013).
Os resultados indicam que o caderno adaptado favorece a personalizacio do ensino as necessidades
individuais da crianca autista, superando limitagdes das abordagens tradicionais. Além de documentar
o progtresso dos estudantes, permite ajustes continuos nas estratégias de ensino, promovendo maior
efetividade e inclusdo escolar. Assim, o uso intencional do caderno adaptado surge como uma
alternativa para fortalecer praticas educacionais inclusivas e o desenvolvimento da linguagem escrita.
Palavras-chave: Inclusio. Autismo. Linguagem escrita.

Abstract

Schools play a crucial role in the social and cognitive development of children with Autism Spectrum
Disorder (ASD), who often require specific strategies for acquiring written language. This study
investigates the use of an adapted notebook as a pedagogical tool within the learning cycle context
of an Escola de Aplicagio (Application School), aiming to promote inclusive educational practices.
Methodologically, a documentary approach based on pedagogical records and teaching notes was
adopted (Gil, 2008; Prodanov & De Freitas, 2013). The results indicate that the adapted notebook
supportts the personalization of teaching to meet the individual needs of autistic children, overcoming
the limitations of traditional approaches. In addition to documenting students’ progress, it allows for
continuous adjustments in teaching strategies, thus fostering greater effectiveness and school
inclusion. Consequently, the intentional use of the adapted notebook emerges as an alternative to
strengthen inclusive educational practices and the development of written language.

Keywords: Inclusion. Autism. Written language.
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Introdugio

A escola representa um espaco fundamental para o desenvolvimento das competéncias
socials, cognitivas e comunicativas das criancas. No entanto, esse papel central apresenta desafios
significativos quando se trata de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), cujas
necessidades especificas demandam adaptacdes que nem sempre sio atendidas pelos métodos
pedagdgicos convencionais. O TEA ¢ caracterizado por particularidades no desenvolvimento social,
comunicativo e comportamental, que variam amplamente de individuo para individuo, exigindo uma
abordagem pedagodgica sensivel e individualizada. Nesse cenario, a inclusdo escolar de criancas com
TEA nio apenas promove a socializacdo e a construcio de uma cidadania plena, mas também
representa um desafio para educadores e sistemas educacionais em todo o mundo.

A inclusio escolar, estabelecida como um direito fundamental, demanda a¢oes pedagdgicas
que considerem a singularidade de cada aluno e que permitam sua participacio ativa e significativa
no processo de aprendizagem. Para criancas com TEA, a aquisi¢do da linguagem escrita destaca-se
como um aspecto ctitico. A habilidade de ler e escrever é fundamental para o desenvolvimento da
autonomia e para a integracio social, além de ser um requisito essencial no contexto educacional.
Contudo, as abordagens tradicionais muitas vezes encontram dificuldades em atender as demandas
especificas desses alunos, resultando em lacunas na aprendizagem e na efetivacdo de uma inclusao de

qualidade.

|Nesse contexto, surge a necessidade de repensar estratégias pedagdgicas que sejam ao
mesmo tempo inclusivas e eficazes. Dentre as diversas abordagens possiveis, destaca-se o uso de
materiais adaptados, como o caderno adaptado, que se apresenta como uma ferramenta pedagogica
situada. O caderno adaptado, enquanto estratégia de ensino, permite que 0s registros sejam
organizados e apresentados de forma visualmente acessivel, com ajustes que respeitem as
necessidades e os ritmos de cada crianca. Por meio da adaptacdo de aspectos como o design grafico,
a inclusdo de suportes visuais e o uso de marcadores que facilitem a organizacio das atividades, o
caderno adaptado ndo apenas facilita a compreensio dos registros, mas também promove a
autonomia da crianca no processo de aprendizagem.

A relevancia do caderno adaptado como objeto de estudo teside em sua capacidade de
potencializar o processo de aquisi¢do da linguagem escrita, especialmente em contextos de ensino
que buscam incluir criancas com TEA. Estudos recentes, como os de Bandeira e Ildebrand (2023) e
Weizenmann, Pezzi e Zanon (2020), reforcam a importincia de estratégias pedagdgicas inovadoras e
adaptativas para superar as barreiras enfrentadas por esses estudantes. Essas pesquisas destacam que
intervengdes planejadas e especificas sdo indispensaveis para promover o desenvolvimento linguistico
¢ a participa¢do ativa de criangas autistas no ambiente escolar.

Além disso, o uso do caderno adaptado vai além de ser um recurso pedagdgico; ele assume
um papel central na articulacdo entre professores, auxiliares de aprendizagem e a prépria familia da
crianca. Hssa ferramenta oferece uma possibilidade concreta de acompanhar e documentar o
progresso do aluno, fornecendo subsidios para que educadores ajustem suas praticas pedagdgicas
conforme as necessidades identificadas. Ao mesmo tempo, o caderno adaptado serve como uma
fonte de reflexdo sobre as agGes pedagdgicas, incentivando a constante busca por estratégias mais
eficazes e inclusivas.
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Este estudo, portanto, foca no potencial do caderno adaptado como estratégia pedagdgica
para facilitar a aquisi¢iao da linguagem escrita em uma crianga autista. Desenvolvido no contexto de
ciclos de aprendizagem de uma Escola de Aplicacdo, a pesquisa busca compreender como essa
ferramenta pode contribuir para a superagdo dos desafios encontrados nas praticas pedagdgicas
convencionais. Ao examinar o impacto do caderno adaptado no desenvolvimento da linguagem
escrita, pretende-se evidenciar sua relevancia para a constru¢do de um ambiente escolar (mais)
inclusivo e seu papel na promo¢ao de uma educa¢io de qualidade para todos.

A justificativa para esta pesquisa baseia-se na urgéncia de promover uma educagio inclusiva
que reconheca a diversidade dos alunos como uma oportunidade de transformacdo das praticas
escolares. Em um momento em que a inclusao educacional é tema central de politicas publicas e
discussoes académicas, ¢ essencial ampliar as evidéncias sobre praticas pedagdgicas que atendam as
necessidades especificas dos alunos com TEA. Este trabalho almeja contribuir para o avanco do
conhecimento sobre o uso de cadernos adaptados, e fornecer subsidios praticos para que educadores
e gestores escolares possam implementar essa estratégia em diferentes contextos.

Por fim, este estudo parte da perspectiva de que a inclusdo escolar de criangas autistas vai
além do simples acesso ao espaco escolar. Trata-se de assegurar que essas criancas tenham condi¢oes
reais de participar, aprender e se desenvolver em todas as dimensdes da vida escolar. O caderno
adaptado, ao promover a organiza¢do e a acessibilidade dos conteddos, torna-se uma pega-chave
nesse processo. Este trabalho, ao explorar os usos e as evidéncias de aprendizagem associados a essa
ferramenta, busca ndo apenas validar sua eficicia, mas também incentivar uma reflexdo mais ampla
sobre como a educacdo pode se tornar verdadeiramente inclusiva e transformadora.

Transtorno do espectro autista (tea): desafios e potencialidades no desenvolvimento da
linguagem escrita

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢é definido como uma condi¢io de
neurodesenvolvimento que afeta de maneira significativa a interagdo social, a comunica¢ido e os
padrGes comportamentais de individuos, frequentemente apresentando interesses restritivos e
atividades repetitivas (APA, 2013). Caractetisticas como dificuldades no uso pragmatico da linguagem
e nas habilidades de interagdo interpessoal sdo centrais no espectro, embora a severidade varie
amplamente entre os individuos (Bandeira & Ildebrand, 2024).

A linguagem escrita, em particular, desponta como um dos grandes desafios para estudantes
com TEA. Estudos apontam que a aquisicio dessa habilidade é frequentemente prejudicada por
dificuldades em aspectos como organizacio das ideias, compreensio de estruturas gramaticais
complexas e limitagdo no uso de abstragdes linguisticas, como metaforas e analogias. Crian¢as com
TEA também enfrentam barreiras na generalizagdo de conceitos aprendidos em um contexto
especifico para outros, o que pode limitar a transferéncia do aprendizado linguistico entre situagdes.

Por outro lado, as criangas no espectro demonstram potencialidades que podem ser
exploradas no contexto pedagdgico. Estudos recentes indicam que, quando recebem apoio
apropriado, elas conseguem progredir significativamente na aquisicio da linguagem escrita
(Weizenmann, Pezzi & Zanon, 2020). Estruturas visuais claras e materiais didaticos adaptados tém
se mostrado eficazes para minimizar os desafios, criando oportunidades de aprendizagem mais
acessiveis e eficientes. A inclusio escolar é um direito garantido por legislagdes nacionais e
internacionais, como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015).
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Contudo, o ambiente escolar ainda enfrenta dificuldades para atender adequadamente as
necessidades de alunos com TEA. Professores frequentemente relatam inseguranga devido a falta de
formacio especifica para lidar com esses alunos (Weizenmann, Pezzi & Zanon, 2020). Além disso,
praticas pedagogicas tradicionais tendem a excluir ou subaproveitar o potencial de estudantes com
TEA, frequentemente focando na socializacdo em detrimento do desenvolvimento académico,
incluindo a linguagem escrita.

Apesar dessas limitagdes, estratégias inclusivas podem potencializar a aprendizagem. A
pesquisa de Bandeira e Ildebrand (2024) destaca que praticas pedagogicas adaptadas, como o uso de
materiais visuais e exemplos contextualizados, sio particularmente eficazes para engajar criancas com
TEA na constru¢ao da linguagem escrita.

Dessa forma, vale considerar que a inclusio escolar ¢ um reflexo de mudancas paradigmaticas
nas sociedades contemporaneas, impulsionadas por legislacdes e politicas publicas que promovem os
direitos das pessoas com deficiéncia. Garcia, Bacarin e Leonardo (2018) destacam que a escola tem o
compromisso inalienavel de atender a diversidade humana, o que requer nio apenas o acesso fisico
de alunos ao ambiente escolar, mas também a adaptagdo das praticas pedagogicas para atender as
necessidades individuais. Essa transformacio desafia as instituicOes de ensino a superar concepcoes
tradicionais que frequentemente veem a deficiéncia como uma limita¢io intransponivel, criando
oportunidades para construir novas crencas em torno das possibilidades de aprendizado e
desenvolvimento de todos os alunos.

No caso de estudantes com TEA, a adaptaciao das praticas pedagogicas ¢ essencial. Esses
alunos frequentemente enfrentam desafios significativos relacionados a comunicagio, interacdo social
e padrdes comportamentais, que podem limitar seu progresso académico se nio forem
acompanhados por estratégias inclusivas. Como apontam Weizenmann, Pezzi e Zanon (2020),
professores muitas vezes vivenciam sentimento de inseguranca e despreparo ao lidar com as
demandas de inclusdo de alunos com TEA, mas, com o tempo e o suporte adequado, desenvolvem
praticas pedagogicas que valorizam as necessidades individuais e promovem avancos no aprendizado.
Vale trazer a reflexdo de que o trabalho de inclusio vai além de agdes pedagdgicas especificas; ele
envolve a reconstrucio de crencas enraizadas sobre as capacidades de alunos considerados
"diferentes".

Hssa mudanca € crucial para superar preconceitos e criar ambientes que nao apenas tolerem,
mas acolham e valorizem a diversidade. Bandeira e lldebrand (2023) destacam que o desenvolvimento
de praticas inclusivas depende de uma compreensdo profunda das caracteristicas individuais dos
alunos, incluindo seus desafios e potencialidades. No caso de estudantes com TEA, isso significa
reconhecer que, apesar das dificuldades, esses alunos possuem habilidades que podem ser
desenvolvidas quando recebem apoio pedagégico estruturado e sensivel.

Por exemplo, uma crenga comum entre educadores ¢ a de que a linguagem figurativa ou
abstrata, como metaforas, esta além das capacidades de alunos com TEA devido as suas dificuldades
em compreender nuances linguisticas. No entanto, Bandeira e Ildebrand (2023) mostram que, a0
aplicar estratégias baseadas em Linguistica Cognitiva, como o uso de espacos mentais ¢ projegoes
interdominios, é possivel ajudar esses alunos a superar tais barreiras e desenvolver maior fluidez na
linguagem escrita ¢ oral. Essa abordagem demonstra que, quando os educadores desconstroem
crencas limitantes e ajustam suas praticas, as (im) possibilidades dos alunos com TEA podem ser
transformadas em avangos concretos no aprendizado.
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Assim, a inclusao escolar emerge como um processo que vai além do acesso fisico ao espago
escolar, exigindo a¢des intencionais que promovam uma educag¢ao de qualidade.

Metodologia

A presente pesquisa adota um delineamento documental, conforme descrito por Gil (2008)
e Prodanov & Freitas (2013), centrando-se na analise de fontes secundarias para compreender o
impacto do uso do caderno adaptado no desenvolvimento da linguagem escrita de uma crianca
autista. Hssa abordagem baseia-se na investigacio de documentos ja existentes, como registros
pedagdgicos e relatérios escolares, permitindo a analise sistematica e reflexiva dos dados coletados
no contexto da pratica educacional.

Principais documentos analisados

Registros de uso do caderno adaptado: evidéncias escritas e visuais das atividades realizadas pelo
estudante.

Anotagdes pedagogicas de professores e auxiliares de aprendizagem: descri¢oes qualitativas
do desempenho e progresso da crianga durante o uso do material.

Relatorios de acompanhamento escolar: registros do progresso académico e reflexdes dos
educadores sobre as estratégias utilizadas.

A coleta de dados foi realizada a partir do acervo pedagdgico da escola, contendo
documentos produzidos no ciclo de aprendizagem em que o caderno adaptado foi utilizado. O
processo de analise seguiu os passos propostos por Gil (2008), com a leitura dos documentos,
categorizacdao dos dados em temas relevantes e interpretacdo a luz do referencial tedrico. Essa acio
buscou identificar e situar os desafios e adaptacOes realizadas ao longo do processo de ensino.

Relato do uso do caderno: apresentagio e discussio dos resultados

Os resultados apontam que o uso do caderno adaptado contribuiu significativamente para o
desenvolvimento da linguagem escrita da crianga autista.

Entre os achados principais, destacam-se:

Progresso no grafismo: as atividades iniciais mostravam tragos desorganizados e dificuldade na
formacio de letras, enquanto os registros mais recentes indicam maior controle motor e clareza na
escrita.

Produgdo textual: houve evolugio no uso de palavras e construcio de frases, evidenciada por
atividades que inicialmente envolviam palavras isoladas e passaram a incluir sentengas simples.
Engajamento: o caderno adaptado promoveu maior interesse da crianca nas atividades, gracas ao
uso de elementos visuais e organizacionais adequados as suas necessidades.

Os facilitadores desse processo incluitam o engajamento ativo dos professores, a
customiza¢ido do material e o suporte da familia. Por outro lado, desafios como a necessidade
constante de ajustes no caderno e o tempo limitado para planejar atividades adaptadas foram
destacados pelos educadores. Esses achados refor¢am a importancia de estratégias pedagdgicas
personalizadas para promover uma inclusio efetiva e avancos na aprendizagem de criangas com TEA.
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Os registros provenientes do uso do caderno adaptado evidenciam avangos significativos na
aquisicdo da linguagem escrita por uma crianca com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
especialmente no que se refere a0 manuseio do lapis e a forma como a esctita evolui de tracos iniciais
para letras mais estruturadas. Uma das adaptacOes centrais empregadas foi o uso de linhas maiores
no infcio do processo de alfabetizacdo. Tal recurso visa minimizar a dificuldade de coordenagio
motora fina, comum em muitos estudantes em fase inicial de aprendizagem, permitindo-lhes
direcionar melhor o tracado das letras e ganhar confianca na producio textual.

Figura 1 — Registro da rotina: inicio do uso do caderno

R

Fonte: Acervo pedagdgico (2024)

Figura 2 — Registro da rotina: pagina 81 do caderno

Fonte: Acervo pedagégico (2024)
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A medida que a crianca apresentava progresso na coordenagio motora e na consciéncia do
espaco grafico, as linhas foram gradualmente diminuidas até alcancar o formato de um caderno
convencional. Nesse processo, foi fundamental observar continuamente as habilidades da crianca
para decidir o0 momento exato da transicao. HEssa acdo continua de observacio e ajuste corrobora a
importancia de estratégias pedagogicas individualizadas, respeitando o ritmo e as necessidades de
cada aluno (Weizenmann, Pezzi & Zanon, 2020).

Vale considerar que outro aspecto o qual se mostrou relevante foi o uso de uma folha
colorida embaixo de cada linha, recurso especialmente util para delimitar o espago de escrita. Essa
folha funcionava como um guia de contraste, ajudando a crianca a manter o alinhamento e a se
orientar no espago da pagina. De forma gradual, com o aumento da seguranca na escrita, o uso dessa
folha se tornou desnecessario, pois a crianga passou a reconhecer e respeitar os limites das linhas sem
auxilio adicional. Esse abandono de suportes ¢ um indicador expressivo de evolucio, demonstrando
ndo apenas ganhos em coordena¢do motora, mas também em autonomia.

Ao analisar os desafios enfrentados nesse processo, alguns pontos se destacam. Em primeiro
lugar, a adaptacdo das atividades exigiu flexibilidade por parte dos professores e equipe pedagdgica,
pois fol necessatio fazer constantes registros do desenvolvimento da crianca para readequar o
caderno adaptado sempre que necessario. Em segundo lugar, garantir uma comunicagio efetiva com
as familias e demais profissionais de apoio foi essencial, de modo que as conquistas em sala de aula
fossem consolidadas em outros ambientes. Esses desafios, no entanto, foram mitigados por
facilitadores importantes, entre eles o engajamento do corpo docente na adogdo de praticas inclusivas,
o acompanhamento sistematico por profissionais especializados (como psicopedagogos ou
terapeutas ocupacionais) e a elaboracio de registros escritos e fotograficos, que permitiram
documentar e avaliar continuamente o progresso.

Além disso, a experiéncia com o caderno adaptado demonstrou que a adog¢io de estratégias
mais visuais e tateis pode beneficiar ndo apenas alunos com TEA, mas também aqueles sem
caracteristicas especificas de desenvolvimento. Esse enfoque global valoriza a concep¢io de que
praticas inclusivas, quando bem-estruturadas, tornam-se boas praticas pedagdgicas para todos,
trazendo beneficios em termos de organizagdo e clareza na aquisicio da linguagem escrita.

Assim sendo, a diminuicio gradual do tamanho das linhas e a retirada de apoios adicionais,
como a folha colorida, constituiram evidéncias concretas de melhora na escrita e na autonomia da
crianca. Aliado a documentagio sistematica do processo, esses resultados reforcam a pertinéncia do
caderno adaptado como estratégia para promover a inclusdo e o progresso efetivo na aquisicdo da
linguagem escrita, ndo apenas para o aluno autista nesse contexto situado, mas para todo o grupo de
estudantes, afirmando o valor de uma pratica pedagdgica inclusiva.

Consideragoes finais

A experiéncia apresentada neste estudo evidencia que o uso do caderno adaptado foi uma
estratégia pedagogica eficiente para o desenvolvimento da linguagem escrita do estudante TEA,
promovendo inclusdo e engajamento no ambiente escolar. A abordagem adaptada demonstrou que
¢ possivel superar desafios frequentemente associados as abordagens convencionais, como a
dificuldade de atender as necessidades individuais desses estudantes. Essa pratica pode servir como
referéncia para outros educadores e institui¢des de ensino, especialmente a0 mostrar que materiais
adaptados podem transformar o processo de ensino-aprendizagem. Ao documentar os avangos no
grafismo, na produgido textual e no engajamento dos alunos, este estudo oferece evidéncias que
reforcam a importancia de uma pedagogia personalizada, alinhada as particularidades dos estudantes
no espectro autista.
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Para que professores e escolas possam implementar essa abordagem, alguns passos sdo
essenciais. Primeiramente, é fundamental realizar uma avaliacdo detalhada das necessidades de cada
aluno, identificando suas dificuldades e potencialidades. Em seguida, o planejamento e a confecc¢do
do caderno adaptado devem considerar elementos como organizacio visual, estimulos sensoriais ¢ a
personalizagdo das atividades. Além disso, a formagao continuada de professores, aliada ao apoio de
uma equipe interdisciplinar, é crucial para garantir o sucesso da pratica. Por fim, é indispensavel
manter um acompanhamento continuo e documentado, permitindo ajustes no material e nas
estratégias pedagogicas ao longo do processo. Assim, o uso intencional e planejado do caderno
adaptado contribui ndo apenas para o desenvolvimento académico, mas também para uma educa¢io
mais inclusiva e equitativa.
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DIVERSIDADE LINGUISTICA NA EDUCAGCAO: A INTEGRACAO DA LIBRAS NO
CICLO DE ALFABETIZACAO

Isaias dos Santos Ildebrand
Ana Paula Emmert Machado?0
Leticia Moraes Marques?!

Resumo

Este estudo analisou a inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no ciclo de alfabetizacio em
uma escola de aplica¢do, destacando os impactos dessa pratica na aprendizagem e na interagiao entre
alunos surdos e ouvintes. Por meio de workshops, foram realizadas atividades que promoveram o
aprendizado do alfabeto manual, numerais e sinais relacionados ao cotidiano e a conceitos cientificos.
Hssas praticas resultaram na criacdo de dois sinaldrios digitais: “Meu Primeiro Livro de Sinais” e
“Sinalario de Astronomia”. Os materiais funcionaram como recursos pedagogicos inclusivos,
ampliando as habilidades linguisticas dos alunos e promovendo o contato com a diversidade
linguistica e cultural desde os primeiros anos escolares. O relato revelou que a Libras, além de
favorecer a inclusio de alunos surdos, também transformou o aprendizado dos ouvintes,
incentivando a empatia e a valorizagdo da diversidade. A integracdo da Libras ao curriculo evidenciou
seu papel como ferramenta pedagdgica e cultural, reforcando a interdisciplinaridade no ensino. Os
resultados destacam o potencial transformador da Libras no ambiente educacional, consolidando-a
como elemento essencial para praticas inclusivas que promovem a equidade e o aprendizado
significativo. Este estudo oferece subsidios para a ampliacdo do uso da Libras em escolas, apontando
caminhos para uma educa¢io mais inclusiva e integradora.

Palavras-chave: Libras. Alfabetizacio. Aprendizagem. Producio de sinalario.

Abstract

This study examined the inclusion of Brazilian Sign Language (Libras) in the eatly literacy cycle at a
lab school (escola de aplicacdo), highlighting the impact of this practice on learning and interaction
between deaf and hearing students. Through workshops, activities were carried out to promote
learning of the manual alphabet, numerals, and signs related to daily life and scientific concepts. These
practices led to the creation of two digital sign glossaries: “My First Book of Signs” and “Astronomy
Sign Glossary.” The materials served as inclusive pedagogical resoutces, expanding students’
linguistic skills and fostering contact with linguistic and cultural diversity from the eatly years of
schooling. The findings revealed that, in addition to facilitating the inclusion of deaf students, Libras
also transformed the learning expetrience of hearing students, encouraging empathy and an
appreciation of diversity. The integration of Libras into the curriculum underscored its role as both
a pedagogical and cultural tool, reinforcing interdisciplinarity in teaching. The results highlight the
transformative potential of Libras in educational settings, consolidating it as an essential element for
inclusive practices that promote equity and meaningful learning. This study provides insights into
expanding the use of Libras in schools, pointing the way toward a more inclusive and integrative
education.

Keywords: Libras. Literacy. Learning. Sign glossary production.
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Introdugio

A inclusdo de estudantes surdos no contexto educacional brasileiro representa um avango
significativo nas politicas piblicas e praticas pedagdgicas voltadas para a equidade e acessibilidade. A
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), reconhecida como meio legal de comunicacio e expressio, ¢ uma
ferramenta fundamental nesse processo, proporcionando aos alunos surdos uma forma de interagiao
que respeita sua cultura e identidade linguistica. No ambiente escolar, a Libras transcende seu papel
funcional, tornando-se um recurso pedagogico que facilita o aprendizado e promove o engajamento
de todos os estudantes, surdos ou ouvintes. O ciclo de alfabetizacio, nesse sentido, é um momento
estratégico para a implementacio da Libras como meio de inclusio e aprendizagem, oferecendo
oportunidades para que os alunos desenvolvam habilidades linguisticas em multiplos niveis.

Diversos estudos, como os de Gesser (2011, 2012) e Pereira (2009), destacam que a
introducio da Libras no ambiente escolar ndo apenas amplia as possibilidades de comunicagio para
alunos surdos, mas também beneficia a formacido dos ouvintes, que passam a compreender a
importancia da inclusio e da diversidade linguistica. A alfabetizacdo, como destaca Larrosa (2002), é
um processo unico e transformador, que permite aos alunos se conectarem de forma significativa
com o mundo ao seu redor. Quando associada a Libras, essa experiéncia torna-se ainda mais rica,
integrando elementos culturais e linguisticos que fortalecem a aprendizagem e a interacdo social no
contexto escolar.

O objetivo deste estudo foi descrever e relatar as praticas desenvolvidas durante o ciclo de
alfabetizacdo em uma escola de aplicagdo, onde a Libras foi utilizada como ferramenta central de
inclusdo e aprendizagem. As atividades, organizadas em workshops integradas a Projetos, resultaram
na criagdo de dois sinalarios digitais: “Meu Primeiro Livro de Sinais” e “Sinalario de Astronomia”.
Hsses recursos pedagdgicos foram desenvolvidos com a patticipacio ativa dos alunos e professores,
conectando a Libras ao curriculo escolar e promovendo um aprendizado colaborativo e inclusivo.
Além disso, as praticas realizadas contribuiram para a ampliacao das habilidades linguisticas e culturais
dos estudantes, evidenciando o papel transformador da Libras no processo de alfabetizagio.

Hste artigo apresenta os resultados dessa experiéncia, destacando como a integracio da
Libras no curriculo promoveu incentivou o aprendizado dos ouvintes. A produg¢io dos sinalarios
digitais, a0 mesmo tempo que reforcou o aprendizado, se configurou como um marco no uso de
recursos tecnolégicos e linguisticos no contexto escolar, oferecendo reflexdes importantes pata
praticas futuras. A analise enfatizou que, ao utilizar a Libras desde os primeiros anos escolares, as
instituicoes de ensino ampliam o contato dos alunos com a diversidade, preparando-os para uma
convivéncia mais integrada na sociedade.

A Libras na alfabetizagao: linguagens e potencialidades

A inclusio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) na alfabetiza¢do emerge como uma
estratégia pedagbgica potente para promover praticas educacionais mais inclusivas e adaptadas as
necessidades da diversidade escolar. Como uma Lingua de Sinais, a Libras transcende barreiras
linguisticas, facilitando a comunica¢io e a compreensio, especialmente para estudantes surdos. No
contexto da alfabetizagdo, seu uso estimula o desenvolvimento cognitivo e linguistico, oferecendo
aos alunos surdos uma forma de expressio que conecta o mundo simbdlico da escrita ao seu
repertério visual. Além disso, ao ser integrada ao curriculo escolar, a Libras beneficia nio apenas os
estudantes surdos, mas também os ouvintes, ampliando suas habilidades comunicativas e culturais.
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Essa pratica refor¢a a importancia de multiplas linguagens no processo educativo,
proporcionando uma experiéncia de ensino mais rica e significativa para todos os envolvidos. Autores
como Gesser (1999, 2011, 2012) e Peteira (2009) destacam os efeitos transformadores da Libras na
alfabetizacdo, apontando para seu papel essencial na construcio de um ambiente educacional que esta
atento as demandas linguisticas inclusivas, ressaltando suas multiplas possibilidades e impactos no
desenvolvimento escolar e na valorizagio da diversidade linguistica e cultural.

Pereira (2009) e Gesser (1999, 2011, 2012) destacam que a inser¢ao da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) no contexto educacional representa um avango significativo para a inclusio escolar de
estudantes surdos. Ao tratar a Libras como parte essencial do curriculo, essas praticas ndo apenas
promovem a comunicacio entre alunos surdos e ouvintes, mas também ajudam a desconstruir
barreiras linguisticas e sociais. Gesser (2011) reforca que ensinar Libras aos ouvintes, além de ser uma
pratica inclusiva, estimula a empatia e amplia a percepgao sobre as diferencas. Pereira (2009) observa
que a alfabetizacdo de alunos surdos é potencializada quando se utiliza a Libras como mediadora no
processo, pois essa a Lingua de Sinais facilita a compreensio e a internalizagdo de conceitos. Ambos
os autores concordam que a Libras desempenha um papel essencial na constru¢do de um ambiente
educacional mais acessivel e democratico.

Por falar em alfabetizacio de ouvintes e surdos, lldebrand (2020) explora o uso de multiplas
linguagens na alfabetizagdo de ouvintes, destacando a Libras como uma ferramenta poderosa patra
enriquecer o processo educacional. O autor argumenta que o desenvolvimento escolar dos alunos é
favorecido quando diferentes formas de expressao sdo integradas ao ensino, permitindo que os
estudantes compreendam e representem o mundo de maneira mais ampla e criativa. Ao analisar a
producdo textual em contextos ouvintes com a presenca da Libras, Ildebrand observa que a
combinacdo de linguagens visual, oral e escrita proporciona experiéncias de aprendizagem mais
completas e significativas. Essa abordagem, quando conectada a Libras, ndo apenas fortalece a
inclusdo dos alunos surdos, mas também amplia o repertério comunicativo e cultural dos estudantes
ouvintes.

Percebendo a Libras nas experiéncias educacionais de surdos e ouvintes na concepc¢io de
Ildebrand (2020), vale trazer a tona estudos de Larrosa (2002), o qual defende que a experiéncia
educacional é um processo unico, singular e transformador. Esse conceito se aplica diretamente ao
uso da Libras como meio de inclusio e aprendizado, pois cada interagdo que envolve a lingua de
sinais se torna uma oportunidade de transformagdo tanto para os alunos surdos quanto para os
ouvintes. Com base em Larrosa (2002), partindo da experiéncia, podemos entender que a
alfabetizacdo ndo € apenas um processo técnico, mas também um ato de significado e vivéncia que
conecta os sujeitos a0 mundo de maneira profunda. Quando a Libras é integrada a pratica pedagdgica,
cla amplia essa experiéncia, possibilitando que os alunos se reconhecam como participantes ativos no
ambiente escolar e na sociedade.

Ao encontro dessa percep¢io, Valadio et al. (2016) enfatizam que compartilhar a Libras com
a comunidade escolar ouvinte contribui para a criagio de um ambiente acolhedor e acessivel. Essa
inclusdo linguistica transforma as relagdes interpessoais, permitindo que os estudantes surdos
ampliem suas formas de comunica¢io e interacio com os colegas. Os autores ressaltam que a
introdugdo da Libras nas escolas também promove um aprendizado mutuo, pois os alunos ouvintes
passam a reconhecer a realidade dos surdos e a valorizar sua lingua e cultura. Essa pratica contribui
para a construcdo de uma educagio inclusiva, onde a diversidade é reconhecida e celebrada como um
clemento essencial para o desenvolvimento social e académico.
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Mediante as revisoes iniciais, denota-se que os autores discutidos convergem na valorizacio
da Libras como uma ferramenta indispensavel para a inclusiao e o desenvolvimento escolar. Pereira
(2009) e Gesser (2011, 2012) destacam os efeitos transformadores da Libras na alfabetizaciao de
surdos, enquanto Ildebrand (2020) reforca a importancia de multiplas linguagens no processo
educativo. Larrosa (2002) oferece uma perspectiva que realca a experiéncias significativas. Valaddo et
al. (2016) completam o quadro ao enfatizar que a Libras cria um ambiente mais acessivel e integrado.
Esses estudos fundamentam a pratica analisada neste artigo, evidenciando que a integracio da Libras
na alfabetizacdo nio apenas facilita o aprendizado de alunos surdos, mas também transforma os
estudantes ouvintes, ampliando a compreensio e a valorizacao da Libras e da Cultura Surda na
Educacao.

Metodologia

O presente estudo adota uma abordagem documental, conforme descrito por Gil (2008) e
Prodanov & De Freitas (2013). Essa metodologia baseia-se na coleta e analise de documentos
secundarios, que permitem investigar fendmenos educacionais a partir de dados ja existentes. Como
relato de experiéncia, o estudo busca compreender as praticas desenvolvidas nos Workshops de
Libras realizados no ciclo de alfabetizacio de 2023, na Escola de Aplicagdao. O enfoque documental
envolve a analise de materiais pedagdgicos produzidos durante as oficinas, além de registros
elaborados pelos professores. Essa abordagem visa captar as realidades vividas pelos envolvidos no
projeto, evidenciando os impactos da inclusao da Libras no processo de alfabetizagio.

Os documentos analisados incluem duas producdes digitais criadas pelos alunos: o “Meu
Primeiro Livro de Sinais” e o “Sinaldrio de Astronomia”. Esses materiais foram desenvolvidos como
resultado das atividades realizadas nos workshops e refletem a integracdo da Libras no curriculo
escolar. Além disso, foram examinados registros pedagogicos dos professores, que documentam os
avancos e desafios observados ao longo do projeto. A andlise do relato considerou tanto os aspectos
linguisticos e pedagdgicos quanto os sociais, permitindo identificar como a inclusio da Libras
contribuiu para a ampliagio das competéncias comunicativas e a ctiacio de um ambiente mais
inclusivo e colaborativo.

Relato de experiéncia: produgdes multimodais na alfabetizagio

A producio dos sinalarios foi um marco no processo de inclusio e alfabetizagio dos
estudantes, demonstrando o potencial da Libras como ferramenta pedagdgica. O sinalirio "Meu
Primeiro Livro de Sinais" focou na introducio de sinais basicos, como saudacoes e interacdes com o
projeto em desenvolvimento na ocasido, permitindo que os alunos surdos e ouvintes
compartilhassem um repertério comum de comunicagio. Essa iniciativa promoveu a constru¢io de
uma base linguistica inclusiva, na qual os estudantes puderam praticar habilidades motoras e visuais
fundamentais para o aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais. A ctriagdo do sinalario também teve
como objetivo estimular a interacio entre os colegas e oferecer aos professores um recurso para
mediar a inclusio em sala de aula.

O "Sinalario de Astronomia", por sua vez, conectou o aprendizado da Libras ao conteudo
curricular, ampliando a aplicacdo da lingua de sinais para areas especificas do conhecimento. Os
estudantes criaram sinais para conceitos cientificos, como nomes de planetas, estrelas e constelagSes,
relacionando os sinais a terminologia utilizada nas aulas de ciéncias. Esse processo nio apenas
enriqueceu o vocabulario dos alunos, mas também demonstrou a flexibilidade da Libras em atender
as demandas educacionais em diferentes disciplinas. Além disso, a integracio da Libras com os
projetos refor¢ou a importincia da interdisciplinaridade no ensino inclusivo.
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A elaboragao dos sinalarios envolveu um processo colaborativo entre estudantes, professores
e auxiliares, destacando a interacdo como um elemento central no sucesso da pratica. Os estudantes
contribuiram na escolha e construcido dos sinais, enquanto os professores facilitaram as conexdes
entre a Libras e os objetivos pedagogicos. Esse trabalho conjunto resultou em materiais didaticos que
nido apenas fortaleceram as habilidades comunicativas dos alunos surdos, mas também
proporcionaram aos ouvintes uma nova petrspectiva sobre a inclusio e a diversidade linguistica.

Os sinalarios tornaram-se recursos pedagogicos inclusivos que vao além da sala de aula,
incentivando a utilizacdo da Libras como parte integrante do cotidiano escolar. Esses materiais nao
apenas consolidaram o aprendizado da lingua de sinais, mas também promoveram a valorizacio da
cultura surda e a inclusio como principios fundamentais no ambiente escolar. A produc¢io dos
sinaldrios evidenciou o potencial transformador de praticas que integram multiplas linguagens ao
processo de alfabetizagio, reafirmando a relevancia da Libras como um meio eficaz de promover a
equidade educacional e a formacio de cidaddos mais conscientes e empaticos.

Para tanto, o Quadro 1 apresenta uma sintese das praticas pedagdgicas desenvolvidas durante
os projetos "Cromo Somos" e "Expedicionatio do Cosmo", que integraram a Libras ao ciclo de
alfabetizacdo na Escola de Aplicacdo. Essas iniciativas destacaram-se por combinar a explora¢io de
identidades individuais e coletivas com o aprendizado de conceitos cientificos, criando um ambiente
de ensino inclusivo e dinamico. O quadro também detalha a criacio dos sinalarios digitais "Meu
Primeiro Livro de Sinais" e "Sinalatio de Astronomia”, que servitam como recursos pedagdgicos
inclusivos para ampliar a interacdo entre alunos surdos e ouvintes, além de reforgar a identidade
linguistica dos estudantes. Por fim, o impacto dos workshops de Libras é destacado, evidenciando
como essas praticas contribuiram para um aprendizado mais acessivel e significativo, fortalecendo a
empatia, a colaborac¢io e a valorizacio da diversidade no ambiente escolar.

Quadro 1 — Préticas pedagdgicas interligadas ao desenvolvimento do sinalario
1. Os Projetos ""Cromo Somos" e "Expedicionario do Cosmo"

Os projetos "Cromo Somos" e "Expedicionatio do Cosmo", desenvolvidos durante o ciclo de
alfabetizacdo na Escola de Aplicacio, destacaram-se como praticas pedagdgicas que integraram a
Libras ao curticulo escolat. "Cromo Somos" focou no reconhecimento da identidade individual e
coletiva dos alunos, promovendo discussoes sobre diversidade e inclusio por meio da criagdo de
sinais especificos para nomes e caractetisticas dos participantes. Ja "Expedicionirio do Cosmo"
explorou conceitos relacionados ao universo, conectando os alunos a temas cientificos de maneira
visual e interativa, ao criar sinais especificos para termos como planetas, estrelas e constelagSes.
Esses projetos ndo apenas incentivaram o uso da Libras como ferramenta de comunicagdo, mas
também promoveram a reflexdo sobre a importincia da inclusio e do respeito a diversidade
linguistica e cultural no ambiente escolar.

2. Os Sinalarios Digitais como Recursos Pedagogicos Inclusivos

A partir das atividades realizadas nos projetos, foram produzidos dois sinalarios digitais: "Meu
Primeiro Livro de Sinais" (interligado ao Projeto Cromo Somos) e "Sinalario de Astronomia”
(interligado ao Projeto Expedicionario do Cosmo). O "Meu Primeiro Livro de Sinais" serviu como
uma introdugdo a Libras, apresentando sinais de saudagio, palavras interligadas ao projeto como
chimarrio, que facilitam a interagdo entre alunos surdos e ouvintes. Ja o "Sinaldrio de Astronomia"
reuniu sinais criados pelos estudantes para termos cientificos abordados em "Expedicionario do
Cosmo". Esses materiais funcionaram como recursos pedagdgicos inclusivos, ampliando o
repertério linguistico dos alunos ouvintes e reforgando a identidade cultural e linguistica dos
estudantes surdos. Além disso, os sinalarios incentivaram a participagdo dos alunos no processo




Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 21 — n°. 55 — vol. 03 — fevereiro/2025 ISSN 1809-3264

Pagina 45 de 77

de aprendizagem, mostrando que a Libras é uma ferramenta pertinente para construir pontes de
comunicacio e conhecimento no contexto escolat.

3. Impactos dos Workshops de Libras no Cotidiano Escolar

Os workshops de Libras realizados durante os projetos demonstraram impactos positivos
significativos no cotidiano escolar. Para o aluno surdo, a inclusio da Libras ampliou as
possibilidades de interacdo com colegas e professores, contribuindo para a constru¢io de um
ambiente mais acolhedor e acessivel. Ja os estudantes ouvintes relataram que aprender Libras foi
uma experiéncia enriquecedora, que lhes permitiu compreender melhor a realidade dos colegas
surdos e desenvolver empatia. Os professores também destacaram que a utilizacio da Libras nas
aulas facilitou o engajamento e a participagdo dos alunos em atividades colaborativas, promovendo
um aprendizado mais significativo e integrado. Hsses resultados reforcam o potencial
transformador da Libras no ambiente educacional, evidenciando que sua inclusdao beneficia nao
apenas os alunos surdos, mas toda a comunidade escolar.

Fonte: Elaborada pelos autores (2024)

A producio dos sinalirios "Meu Primeiro Livro de Sinais" e "Sinaldtio de Astronomia”
demonstra a conexdo pratica entre as teorias de inclusdo e alfabetizagdo abordadas na revisio tedrica.
Como defendido por Gesser (2011, 2012) e Pereira (2009), o uso da Libras no processo educacional
ndo apenas promove a comunica¢do para alunos surdos, mas também fomenta um ambiente mais
equitativo e acessivel para todos os estudantes. Hsses sinalatios materializam essa perspectiva ao
oferecer recursos pedagogicos inclusivos que favorecem o aprendizado de sinais basicos e conceitos
especificos, ampliando o vocabulario e o repertotio cultural da comunidade escolar. A criagio desses
materiais reafirma a abordagem de Ildebrand (2020), que destaca o impacto positivo das multiplas
linguagens na aprendizagem, permitindo que os alunos desenvolvam habilidades diversificadas e
transitem por diferentes contextos de aprendizagem.

Os resultados dos projetos também encontram eco na visao de Larrosa (2002), ao tratar da
experiéncia, assumindo a alfabetizagdo como uma experiéncia singular e transformadora. A
integracao de identidades, cultura surda e conhecimentos cientificos nos sinalarios ampliou o
processo educacional, oferecendo aos alunos momentos de aprendizado que extrapolam o técnico e
mergulham no vivencial. Essa abordagem reforca o papel da Libras como uma ferramenta que
conecta individuos e promove experiéncias de troca e reflexdo. Valadao et al. (2016) complementam
essa andlise ao destacar que praticas como os sinalarios criam um ambiente acolhedor e inclusivo,
onde a diversidade ¢ celebrada e os estudantes surdos podem compartilhar sua lingua e cultura com
os ouvintes.

Por meio da colaboragio entre professores, alunos e auxiliares, os sinalarios tornaram-se mais
do que materiais didaticos. Eles consolidaram a Libras como parte do curriculo e ampliaram a
interdisciplinaridade no ensino, alinhando-se a visio de que a inclusdo vai além da acessibilidade,
promovendo a interagio e o engajamento em um ambiente verdadeiramente inclusivo. Essas praticas
reafirmam a Libras como uma linguagem que transcende barreiras e inspira mudangas significativas
na forma como a alfabetizacio ¢ vivenciada e compartilhada no contexto escolar.
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Consideragdes finais

O uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no cotidiano escolar revelou-se uma pratica
fundamental para promover a inclusio de alunos surdos e ampliar a experiéncia de aprendizagem de
estudantes ouvintes. Ao incorporar a Libras no ciclo de alfabetizagdo, as escolas ampliam as
possibilidades de interacio entre alunos surdos e ouvintes, criando um ambiente mais acolhedor e
acessivel. Esse processo nio apenas fortalece a aquisi¢ao da linguagem dos estudantes surdos, mas
também transforma os ouvintes em aprendizes ativos, que passam a compreender e valorizar a
diversidade linguistica e cultural. Assim, a Libras torna-se tanto um meio de inclusio quanto uma
ferramenta pedagogica que promove o aprendizado mutuo e significativo.

Os resultados deste estudo destacaram como a inclusio da Libras contribui para a ampliagdo
de habilidades linguisticas, permitindo que os alunos desenvolvam competéncias em mualtiplas
linguagens. A producio do “Meu Primeiro Livro de Sinais” e do “Sinalario de Astronomia”
exemplifica como a linguagem pode ser explorada de forma criativa e inclusiva no ciclo de
alfabetizacdo, a0 mesmo tempo em que serve como evidéncia concreta do aprendizado dos
estudantes. Hsses recursos tecnologicos e pedagdgicos refletem o impacto positivo da Libras no
desenvolvimento escolar, conectando os alunos a experiéncias que reforcam a equidade e a inclusio
desde os primeiros anos.

Ao introduzir a Libras no curriculo, as escolas oferecem aos estudantes a oportunidade de
ampliar seus horizontes lingufsticos e culturais, colocando-os em contato direto com a inclusdo e a
diversidade. Essa abordagem ndo apenas fomenta o aprendizado individual, mas também contribui
para a constru¢io de uma sociedade mais justa e sensivel as diferencas. A inclusdo da Libras no ciclo
de alfabetiza¢io reafirma seu potencial e sua relevancia como elemento para a formacao de estudantes
conscientes e preparados para os desafios de um mundo plural.
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A GUERRILHA DO ARAGUAIA: RECEPCAO CRITICA NUM PERCURSO
HISTORICO

Jodo Paulo Costa Alves??
César Alessandro Sagrillo Figueiredo?3

Resumo

O artigo explora a producio literaria sobre a Guerrilha do Araguaia (1972-1975) e seu impacto na
histéria e na memoria do Brasil. Ao longo de 50 anos, as obras literarias sobre o evento evoluiram,
passando de um siléncio imposto pela ditadura para uma crescente visibilidade nas décadas seguintes.
A pesquisa aborda como a literatura tem sido um meio de resisténcia, revelando as historias de
resisténcia e repressao. O artigo analisa a producdo literaria e as principais obras publicadas,
contextualizando-as com os eventos politicos e sociais do Brasil, incluindo o impacto da Lei da
Anistia, da Comissao Nacional da Verdade e das investigacdes sobre os desaparecidos. Também é
discutido como a literatura tem ajudado a construir uma memoria critica sobre o regime militar, ao
mesmo tempo em que desafia narrativas oficiais e a tentativa de silenciar os eventos do “Bico do
Papagaio”.

Palavras-chave: Guerrilha do Araguaia, Literatura, Resisténcia, Ditadura Militar.

Resumen

El articulo explora la produccion literaria sobre la Guerrilla del Araguaia (1972-1975) y su impacto
en la historia y la memoria de Brasil. A lo largo de 50 afios, las obras literarias sobre este evento han
evolucionado, pasando de un silencio impuesto por la dictadura a una creciente visibilidad en las
décadas siguientes. La investigacion aborda cémo la literatura ha sido un medio de resistencia,
revelando historias de lucha y represion. El articulo analiza la produccion literaria y las principales
obras publicadas, contextualizandolas con los eventos politicos y sociales de Brasil, incluyendo el
impacto de la Ley de Amnistia, la Comisién Nacional de la Verdad y las investigaciones sobre los
desaparecidos. También se discute co6mo la literatura ha contribuido a construir una memoria critica
sobre el régimen militar, al mismo tiempo que desafia las narrativas oficiales y los intentos de silenciar
los eventos del “Bico do Papagaio”.

Palabras clave: Guerrilla del Araguaia, Literatura, Resistencia, Dictadura Militar.

Introdugao

A leitura de livros em prosa sobre a Guerrilha do Araguaia (1972-1975) é fundamental para
compreender tanto o passado quanto seus ecos na sociedade brasileira contemporinea. Essa literatura
resgata um periodo sombrio da histéria do Brasil, refletindo sobre os impactos do autoritarismo e da
resisténcia. Cinquenta anos apds o fim da guerrilha, o tema permanece relevante, pois mantém viva
a memoria das vitimas e incentiva a critica aos processos politicos e sociais do pafs. Obras analisadas
por criticos como Afrinio Coutinho (1981), Antoénio Candido (1995) e Silviano Santiago (19806)
renovam a historiografia literaria, trazendo a tona questdes silenciadas e desafiando natrativas oficiais
e institucionalizadas.
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A produgido editorial sobre a Guerrilha do Araguaia tem crescido significativamente nas
ultimas décadas, especialmente em celebracao aos 50 anos do episédio. Essas obras, centradas na
regiao do “Bico do Papagaio, ” sdo essenciais para compreender os aspectos politicos, sociais e
humanos da guerrilha, destacando os esforcos heroicos de seus participantes e as trigicas
consequéncias de sua resisténcia a Ditadura Civil-Militar (1964-1985). Além de resgatar detalhes da
luta armada, essas narrativas oferecem uma analise critica da histéria recente do Brasil, promovendo
reflexdes sobre as contradi¢des sociais e politicas do periodo (Figueiredo, 2017).

Neste artigo vamos trazer 50 anos de leitura e producio de narrativas (todas prosaicas, com
géneros reportagem, biografia, autobiografia, relatos; ora na tessitura realidade, ora na ficgdao) sobre
a Guerrilha do Araguaia, por meio de revisio bibliografica e levantamento de obras, numa linha
historiografica, apontando alguns eventos sociais, politicos e ideoldgicos que se associam a guerrilha
de forma direta.

Autoritarismo e resisténcia

A reflexao de Walter Benjamin (1994) sobre a “histéria a contrapelo” e a critica de Hannah
Arendt (2005) a histéria da Modernidade ajudam a compreender como a memoria da Guerrilha do
Araguaia fol marcada por siléncios e manipulagdes politicas. Enquanto Benjamin critica a visdo linear
e progressista da historia, que obscurece a complexidade dos eventos passados, Arendt aponta a
incapacidade da Modernidade em captar as multiplas dimensdes da agdo humana. Esses conceitos
explicam como a resisténcia dos guerrilheiros foi inicialmente silenciada e distorcida pelo regime
militar, mas, ao longo do tempo, tornou-se objeto de uma narrativa que busca recuperar o que foi
apagado pelo autoritarismo (Napolitano, 2014).

O confronto ideolégico em torno da Guerrilha do Araguaia revela um Brasil dividido, onde
os militares, ap6s 1964, mesclavam uma légica conservadora e modernizadora, defendendo a ordem
social e o crescimento capitalista, alimentados por uma ideologia anticomunista que trejeitava o
movimento guerrilheiro. Nesse cenario, a guerrilha simbolizou tanto a resisténcia politica quanto a
repressdo violenta do Estado contra dissidentes (Campos Filho, 2012).

Michelle Farge (2011) destaca a necessidade de analisar como a sociedade justifica a violéncia
e produz sujeitos resilientes frente a brutalidade. A Guerrilha do Araguaia obriga uma reflexdo sobre
a relagdo entre o discurso da violéncia e a formagdo de uma cultura politica que muitas vezes legitima
o uso da forca para manter a ordem. Segundo Falcon (1997), a década de 1970 foi marcada pelo
embate entre os militares e movimentos de resisténcia, como a Guerrilha do Araguaia, inspirada nas
revolugdes cubana e chinesa. Buscando mobilizar camponeses para uma revolucdo socialista, a
guerrilha enfrentou operac¢des militares brutais na regido do Araguaia, resultando em dezenas de
mortes, desaparecimentos e cerca de 70 militantes cujo paradeiro permanece desconhecido (Campos
Filho, 2012).

A primeira cobertura midiatica da Guerrilha do Araguaia ocorreu em 1972, quando o jornal
O Estado de S. Panlo publicou uma reportagem sobre as opera¢bes militares na regido, desafiando a
censura imposta pelo regime. Essa reportagem, embora limitada, foi um dos primeiros registros
publicos do conflito, marcando o inicio de uma visibilidade para a luta armada. A seguir, em 1979, o
jornalista Fernando Portela publicou a série de reportagens “Guerra de Guerrilha no Brasil”, que
revelou documentos inéditos e ajudou a trazer a tona a brutalidade do regime contra os guerrilheiros
e as populacoes locais. Esses registros jornalisticos e literarios se tornaram fundamentais para a
constru¢io de uma meméria critica sobre a Guerrilha do Araguaia, ajudando a formar um campo de
reflexdo sobre o autoritarismo e a resisténcia (Falcon, 2011; Campos Filho, 2012).
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A Guerrilha do Araguaia, em sua esséncia, nio foi apenas uma luta armada contra um regime
autoritario, mas também um reflexo das contradi¢bes e desafios de um Brasil que vivia sob a égide
da Ditadura Militar. As tensoes entre a defesa da ordem social e a busca por transformacio social
ficaram evidentes na violéncia imposta pelo regime e na luta dos guerrilheiros. O resgate da meméria
da guerrilha e a producio literaria a ela dedicada desempenham um papel vital ndo s6 na reconstrugio
da histéria, mas também no questionamento das narrativas que tentaram silenciar a luta pela
democracia e os direitos humanos no pafs (Ricoeur, 1994). O legado da Guerrilha do Araguaia
permanece uma chave para entender as tensdes politicas e sociais do Brasil e a necessidade de uma
reflexdo critica constante sobre o autoritarismo e a resisténcia.

De 1979 até 2024, ja foram registrados mais de cinquenta livros ficcionais e nio ficcionais
sobre a Guerrilha do Araguaia, com publica¢bes de autores e editoras de varias cidades do Brasil. Isso
¢ uma constata¢io sobre a recep¢io de leituras sobre 0 assunto que nunca se apagou, pois o episédio
tornou-se um marco na histéria da luta armada no Brasil e na repressdo politica durante a ditadura
militar, sendo revisitado posteriormente por comissdes da verdade e iniciativas de memoria e justica,
e até os dias atuais vem ganhando mais for¢a em meio a ideologia de governos a favor do povo.

O percurso histérico e a receptividade das obras

A partir do artigo de Renato Franco (2003) “Literatura e catistrofe no Basil: anos 70, o qual
fez uma arqueologia literaria com base em uma releitura dos romances dos anos de 1970, que ele
classifica conforme suas categorias estéticas, condicionadas pelos fatos histéricos e politicos, assim,
usaremos a mesma classificacdo para a receptividade das obras sobre a Guerrilha do Araguaia neste
artigo. No percurso do tempo histérico pés-guerrilha, anos de 1970 a 2024, posicionar-mos-emos
em alguns eventos sociais, politicos e ideoldgicos, relacionando a produgio literaria.

A Guerrilha do Araguaia teve uma producio ap6s seu término, ocorrida em 1975, com a
chamada Operagio Limpeza, as For¢cas Armadas deram infcio a uma operagio de ocultagio de todos
os fatos acontecidos no Araguaia, diante da politica de sigilo absoluto determinada pelo governo,
agora do general Erneto Geisel, cujo objetivo era apagar os rastros da luta e dos corpos deixados para
tras, enterrados pela selva. E apds esse “término”, o que aconteceu?

Em 1979, o Brasil foi promulgada a Lei da Anistia (Lei 6.683). Concomitante a ela, houve
a publicacdo do livto Guerra de Guerrilha no Brasil, de Fernando Portela, baseado em reportagens
investigativas realizadas na regido do Araguaia ap6s o fim oficial da guertilha. O trabalho foi pioneiro
em trazer a tona detalhes do conflito. Ainda nesse periodo, mais dois livros foram lancados: Didrio da
Guerrilha do Araguaia, prefaciado por Clévis Meira, e A guerrilha do Aragnaia, de Palmeira Déria, o que
marca um ponto de inflexdo na abordagem do Estado sobre o passado recente da ditadura militar e
a Guerrilha do Araguaia. Embora a Lei tenha sido uma tentativa de restaurar a ordem politica, ela
também impo6s um limite ao processo de verdade, ao conceder anistia aos envolvidos em crimes
politicos, incluindo aqueles responsaveis pela repressdo no Araguaia.

Em 1980, ainda em pleno periodo da ditadura, os familiares com o apoio dos movimentos
de Anistia, da Ordem dos Advogados do Brasil, setores da igreja, parlamentares de varios estados e
da imprensa, organizaram uma caravana que chegou no dia 22 de outubro a Belém e percorreu
durante 15 dias a regifdo. Diante desse evento, observa-se que a década de 1980 ficou quase em siléncio
com obras literarias quanto a guerrilha, apenas dois livros foram lancados: Araguaia: o partido ¢ a
guerritha, 1980, de Vladimir Pomar, e Guervitha do Aragnaia: nma epopeia pela liberdade, 1982, organizado
por vérios autores. Mesmo com a promulgacio da Constitui¢do Federal, em 1988, literariamente, esse
petiodo ainda reflete o silenciamento sobre os desaparecidos e a luta guerrilheira, com poucas obras
publicadas, o que indica uma resisténcia do sistema a plena abertura sobre os crimes cometidos,
mesmo com o impulso de algumas publica¢oes investigativas.
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Nos anos 1990, a mobilizacio social, especialmente por meio de grupos como o Tortura
Nunca Mais e a atuagao da Arquidiocese de Sdo Paulo, impulsionaram o debate sobre a Guerrilha do
Araguaia, resultando em um esfor¢o renovado para encontrar os corpos dos guerrilheiros
desaparecidos e recuperar a memoria dos eventos. Apenas em 1995, com a promulgacio da Lei dos
Desaparecidos Politicos (Lei n° 9.140), considerada uma resposta juridica importante, que
reconheceu oficialmente a responsabilidade do Estado pelas mortes e desaparecimentos, mas as obras
literarias deste periodo foram mais audaciosas, com titulos que se aprofundaram nas memorias
individuais e coletivas da guerrilha. Esse perfodo com tais discussoes trazem cinco titulos: Araguasa:
relato de um guerritheiro (Glénio Fernandes de S4), A Guerrilha redescoberta (Paulo Fontelles), Xambiod:
Guerrilha do Aragnaia (Pedro Correa Cabral), Guerrilheiro sem rosto (Agostinho Noleto) e Guerrilha do
Aragnaia: esquerda em armas (Romualdo Pessoa Campos Filho). Essa década, portanto, reflete um
momento de transi¢io onde as narrativas sobre o Araguaia comegam a emergir com mais for¢a, com
o objetivo de desenterrar a verdade histérica.

O inicio dos anos 2000 é um marco no processo de recuperacdo da memoria da Guerrilha
do Araguaia, com expedi¢cGes arqueoldgicas e investigacdes promovidas por 6rgios como o
Ministério Pablico e a Equipe Argentina de Antropologia Forense. Essas iniciativas foram
fundamentais para dar visibilidade a busca por justica, apesar da resisténcia institucional. A literatura
desse petiodo, com titulos como A Difadura Escancarada e Guerrilha do Araguaia: revanchismo, a grande
verdade, comeca a expor os arquivos secretos da ditadura, revelando uma narrativa mais complexa e
reveladora sobre o que ocorreu no Araguaia. A obra literaria se torna um campo de resisténcia e de
insisténcia pela revelacao da verdade, acompanhando as expedi¢cdes e debates sobre o direito a
memoria e a justica (Jauss, 1994).

Em julho de 2001, realizaram-se escava¢des nas seguintes areas: Brejo Grande do Araguaia,
Fazenda de Sdo Sebastido no entorno da cidade de Xambiod, Fazenda Caribe (Acampamento Chega
com Jeito) e Crod até o sul de Sao Domingos. Em 2003 houve a Agdo do Ministério Publico
Federal (MPF) para cobrar do Estado Brasileito a localizagdo dos corpos dos guerrilheiros
desaparecidos. Essa acdo foi um marco juridico nas investigagbes. Em 2004, a Equipe Argentina de
Antropologia Forense (EAAF) fez quatro expedicGes na zona para explorar areas de interesse, mas
essas incursdes foram infrutiferas. Essas iniciativas foram fundamentais para dar visibilidade a busca
por justica, apesar da resisténcia institucional. Destaca-se também que nesse periodo, o Brasil esta
sob o comando do Partido dos Trabalhadores (PT), com o presidente Luiz Inicio Lula da Silva (2003-
2010).

Esse periodo, de 2001 a 2004, cinco livros foram publicados: A Ditadura Escancarada (Elio
Gaspari), Guerrilha do Araguaia revanchismo: a grande verdade, 2002 (Aluisio Madruga de Moura e Souza),
Guerritheiras do Araguaia: os caminbos de quatro jovens militares, 2004, (Iano Flavio Maia, Renata Dantas,
Veronica Savigno), O Coronel Rompe o Siléncio, 2004, (Luiz Maklouf Carvalho), Mauricio Grabois: nma
vida de combates, 2004, (Osvaldo Bertolino), tais obras comecam a expor os arquivos secretos da
ditadura, revelando uma narrativa mais complexa e reveladora sobre o que ocorreu no Araguaia.

A obra literaria se torna um campo de resisténcia e de insisténcia pela revelagio da verdade,
acompanhando as expedi¢bes e debates sobre o direito 2 memoria e a justica.

O petiodo de 2005 a 2008 sete obras foram publicadas: Operagao Aragnaia: os arquivos secretos
da guerritha, 2005, (Tais Morais e Bumano Silva), Mewdrias Clandestinas: a imprensa e os cearenses
desaparecidos na Guerritha do Araguaia, 2005, (Monica Mourao), A Lei Selva: estratégias, imagindrios e discurso
dos militares sobre a Guerrilha do Araguaia, 2006, (Hugo Studart), José Genoino — Escolbas Politicas, 2007,
(Maria Francisca Pinheiro Coelho, Helenira Rezende e a Guerrilha do Araguaia, 2007, (Bruno
Ribeiro), Guerrilha do Araguaia: relato de nm cobatente, 2008, (Licio Maciel).
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Em 2009 foi decretada a decisio da Corte Interamericana de Direitos Humanos, no
caso “Gomes Lund (Araguaia) X Brasil” (Campos Filho, 2012), condenando o Estado brasileiro por
desaparecimentos forgados e determinando medidas de reparagio, incluindo a busca pelos restos
mortais dos guerrilheiros. A decisdo da CIDH representou um avanco significativo para a memoria
histérica e o reconhecimento das violagdes cometidas durante a Guerrilha do Araguaia. A condenagio
do Brasil por desaparecimentos forcados, torturas e execugOes sumadrias impds ao Estado uma
obrigacio legal de reparagio as vitimas e de continuar a busca pelos restos mortais dos desaparecidos.

O livro Retrato da Repressao Politica no Campo — Brasil 1962-1985 — Camponeses torturados, mortos e
desaparecido, 2010, de Ana Carneiro, se articula diretamente com as demandas de justica, refletindo o
impacto da decisdo internacional nas investigagoes e nas narrativas histéricas. As obras desse perfodo
ndo apenas documentam, mas também pressionam por reparag¢do e reconhecimento oficial das
vitimas.

A atuagdo da Comissdo Nacional da Verdade, de 2011 a 2014, segundo Figueiredo (2024),
investigou violagoes de direitos humanos durante a ditadura, incluindo os eventos da Guerrilha do
Araguaia, mas principalmente foi uma resposta ao longo perfodo de negacido do Estado sobre os
crimes da ditadura. Relatérios detalhados foram publicados, consolidando informagoes e apontando
responsaveis. Destaca-se que nesse periodo o Brasil estd sob o comando de dois mandatos da
presidenta Dilma Vana Rouseff (2011 — 2016), do PT, ressaltando que o segundo mandato foi
encerrado com seu #peachment em 1° de agosto de 2016.

Hssa década, portanto, se caracteriza pela intensificagdo da busca por verdade e justica, e pela
producio literaria como uma forma de visibilizar as historias das vitimas e dos combatentes. Para o
periodo de 2011 a 2013, a seguintes obras foram publicadas, trazendo historias mais profundas sobre
a guertilha: Didrio de Manricio Grabois, 2011, (Maruricio Grabois), Antes do Passado: o siléncio que vem do
Aragnaia, 2012, (Liliane Haag Bram), Mata!: O major Curid e as Guerrithas no Aragnaia, 2012, (Leonencio
Nossa), Meu verbo é lutar: a vida ¢ o pensamento de Joao Amazonas, 2012, (Augusto Buonicore), Mauricio
Grabois: men Pai, 2012, (Victoria L. Grabois) Ew despropdsito (mixdrdia), 2013, (Abilio Pacheco),
Araguaianas: As histdrias que ndo podem ser esquecidas, 2013, (Paulo Fonteles Jtr.), Azul Corvo, 2013,
(Adriana Lisboa), tais obras se inserem nesse processo de resgate da memoria histérica, oferecendo
novos olhates sobre a resisténcia politica e os conflitos armados no Araguaia. Essa década, portanto,
se caracteriza pela intensificagdo da busca por verdade e justica, e pela producio literdria como uma
forma de visibilizar as histérias das vitimas e dos combatentes.

Ainda em 2014, houve o lancamento do Relatorio final da CNV, que destacou as praticas
de desaparecimento forcado, tortura e execug¢oes sumatias cometidas pelas Forcas Armadas na regido
do Araguaia. Nesse ano, trés obras ganharam destaque: Araguaia: historia de amor e de guerra, 2014,
(Catlos Amorim), Araguaia depois da Guerrilha, outra guerra, 2014, (Romualdo Pessoa Campos Filho),
Sobrevivendo ao Mito da Destruigio Total. Os arguivos da Guerrilha do Araguaia, 2014, (Franco Shitley
Carvalhedo), tais obras indicam um momento de consolidagio da meméria e da verdade sobre a
guerrilha, e também revela uma resisténcia a conclusio das investiga¢des e uma busca por dar voz as
vitimas, mesmo quando a Comissdo se vé esvaziada de poder e recursos.

Entio, podemos dizer que, patcial ou integralmente, houve politicas piblicas de memoria
que estimularam a producio bibliografica em consonancia com os demais paises do Cone Sul,
ampliando o repertério da Literatura de Testemunho sobre petiodos autoritarios. Isso evidencia um
movimento de alinhamento tedrico e literario com praticas observadas na Argentina, Uruguai e Chile,
configurando no Brasil uma Literatura de Testemunho com viés de Testimonio. Essa relagio se torna
ainda mais evidente ao analisarmos as contribui¢Ses empiricas e tedricas, comprovando a existéncia
de uma producio nacional robusta que confronta as limita¢oes de analise de autores como Seligmann-
Silva (Figueiredo, 2023, 2024; Satlo, 2007).
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Politicamente, o Brasil entre agosto de 2016 e dezembro de 2018 foi marcado pela ascensao
de Michel Temer a presidéncia, representando o partido Movimento Democratico Brasileiro (MDB).
Este periodo evidenciou um processo deliberado de enfraquecimento das investigacdes sobre os
crimes cometidos durante a ditadura militar, refletindo uma conjuntura politica que buscou minimizar
o impacto da Comissao Nacional da Verdade (CNV) e, por consequéncia, apagar as memorias das
vitimas. A ascensdao de Temer, em um governo ilegitimo, foi um marco no retrocesso democratico
do pafs, demonstrando a continuidade de um projeto de governo que tenta enterrar o passado de
violacoes dos direitos humanos.

A literatura desse periodo, por sua vez, se mostrou como um resquicio de resisténcia,
insistindo em dar voz as vitimas, mesmo quando a Comissao, desprovida de poder e recursos, se via
cada vez mais impotente diante da violéncia do silenciamento oficial. Citam-se as seguites obras:
Palavras Cruzadas, 2015, (Guiomar Grammont), Crinicas do Aragnaia, 2015, (Janailson Macedo), Os
protagonistas do Araguaia: trajetos, representagies e priticas camponeses, militantes, 2015, (Patricia Mechi), Justica
em Transigao no Brasil: Anistia politica e reparagio do militantes da Guerrilha do Aragnaia, 2016, (Mariana
Yokoya Simoni), Memdrias do Aragnaia: depoimento de um ex-guerrilheiro, 2018, (Dagoberto Alves da
Costa).

Com a elei¢io de Jair Bolsonaro em 2018, o Brasil viu a ascensio de um governo abertamente
golpista, conduzido por um politico de extrema-direita, do Partido Social Liberal (PSL). Entre 2019
e 2022, Bolsonaro aprofundou a nega¢io da verdade historica e o destrespeito as vitimas da ditadura,
com politicas que buscaram silenciar ainda mais os relatos sobre os desaparecimentos e torturas do
periodo militar. O fechamento da Comissdo Especial sobre Mortos e Desaparecidos Politicos
(CEMDP) em 2022, um ato de total descaso com a memoria e a justica, representou um golpe
adicional a busca por reparaces, evidenciando o compromisso do governo de extrema-direita em
enterrar a histéria e negar a responsabilidade do Estado pelos crimes cometidos.

Nesse periodo outras obras foram lancadas: Cativeiro Sem Fim, 2019, (Eduardo Reina), Trés
mulheres ¢ uma bistdria de luta pela democracia e pela liberdade, 2019, (Ary Albuquerque Cavalcanti Junior),
No fundo do oceano, os animais invisiveis, 2020, (Anita Deak), Araguaia: a guerritha do dia a dia, 2020, (Claudio
Casali), A maravilha do Aragnaia: sem gnerritha, 2020, (Dioclécio Campos Junior), Fantasmas do Araguaia,
2020, (Jorge Stamatopoulos), Dassié Herzog: prisao, tortura ¢ morte no Brasil, 2021, (Fernando Pacheco
Jordao), Guerrilha do Araguaia verdades, fatos e histérias: A resisténcia do Partido Comunista no Brasil (PCdoB)
a ditadura militar, o ontro lado da noticia, 2021, (Osvaldo Bertolino), Contos da gnerra do Aragnaia, 2022
(Luiza Helena Oliveira da Silva, Dernival Venancio Ramos Jt.), Comissao Estadual da Verdade ¢ da
Memidria do Pard. Tomo III, 2022, (Angelina Anjos, Ismael Machado, Marcelo Zelic, Marco Apolo,
Carlos Bordalo), Mulberes Militantes da Regidgo Amazonica (Coletivo FOGUERA), tais obras
demonstram uma tentativa de recontar a histéria e preservar as narrativas da guerrilha em um
contexto de negacio e de apagamento oficial. A literatura se torna uma ferramenta de resisténcia e de
denuncia, desafiando as narrativas dominantes e garantindo que as histérias das vitimas e dos
combatentes permanecam presentes na cultura nacional.

O retorno do PT e os desafios de 2023-2024: o retorno do Partido dos Trabalhadores a
presidéncia, em 2023, novamente sob a lideranga de Luiz Indcio Lula da Silva, trouxe novas
esperancas para a continuidade da busca por justica em relagdo aos desaparecidos da Guerrilha do
Araguaia. No entanto, o Brasil ainda enfrenta grandes desafios para cumprir as recomendacoes da
Corte Interamericana e localizar os restos mortais dos guerrilheiros desaparecidos.
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As obras desse petriodo refletem o esfor¢o continuo para garantir que a histéria da guerrilha
seja reconhecida e que a memoria das vitimas seja preservada. O trabalho literario continua a ser um
meio importante para exigir justica e para assegurar que o Brasil nunca se esqueca das atrocidades
cometidas durante a ditadura militar. As obras catalogadas foram: Mewdrias e Historias da Guerriltha do
Aragnaia, 2023, (Luiza Helena Oliveira da Silva e Marcio Aratjo de Melo), A Figa Verde ¢ a misteriosa
mnther de branco, 2024, (Paulo Roberto Ferreira), Manricio Grabois — uma vida pelo Brasil, 2024, (Victria
Lavinia Grabois; Mario Grabois), As dinas do Aragnaia: protagonismo feminino na luta contra a ditadura
militar, 2024, (Ary Albuquerque Cavalcante Junior).

Consideragdes finais

A analise da Guerrilha do Araguaia, em sua recepgio critica ao longo de cinco décadas, revela
como a literatura brasileira se tornou um terreno fértil para o debate politico, social e historico. Desde
o fim do conflito, em 1975, até 0 momento atual (2024), a producio literaria sobre a guerrilha tem
sido fundamental para resgatar as memorias de um perfodo de extrema repressdo e resisténcia,
oferecendo uma nova perspectiva sobre os acontecimentos que marcaram o Brasil. As obras literarias,
através de relatos, biografias, reportagens e fic¢oes, desempenham um papel crucial na recuperagio
da verdade historica, constantemente desafiada pelo autoritarismo e pela censura impostas pelo
regime militar.

Nos primeiros anos apds o fim da guerrilha, a producio literaria foi limitada e muitas vezes
silenciada pelo préprio contexto politico da época. A Lei da Anistia de 1979, embora tenha buscado
restaurar a paz politica, também imp0s restricoes ao reconhecimento das vitimas e a plena revelagio
dos crimes cometidos pelo Estado. Apenas com o advento de novas investigacdes e comissdes, como
a CNV, que surgiram nas décadas seguintes, é que a literatura sobre o Araguaia comecou a adquirir
novos contornos, aprofundando-se nas narrativas de resisténcia e nos impactos das acOes repressivas.
A producio literaria dos anos 1990 e 2000 se destaca pela ousadia em desenterrar as histérias das
vitimas e dos combatentes, muitas vezes contrariando a versao oficial do Estado.

O avanco das discussbes sobre os direitos humanos, e o reconhecimento das violacoes
cometidas durante a ditadura, se reflete nas obras literdrias publicadas nesse periodo. Os livros de
autores como Elio Gaspari, Tais Morais ¢ Eumano Silva, entre outros, oferecem uma abordagem
mais aprofundada da repressdo militar e das operacdes sectretas, permitindo ao publico um olhar mais
honesto e complexo sobre a histéria da guerrilha. Nesse contexto, a literatura nio se limita a
documentar os fatos, mas torna-se uma ferramenta de resisténcia contra o silenciamento das vitimas,
uma vez que desafia as estruturas de poder que buscaram, por tanto tempo, apagar essa parte da
historia.

Apesar das adversidades e da resisténcia das administragdes mais conservadoras, como as
observadas durante os governos de Michel Temer e Jair Bolsonaro, a literatura continuou a ser uma
forca importante para garantir que a memoria da Guerrilha do Araguaia ndo fosse apagada. Durante
esses anos, livros como Cativeiro Sem Fim e Fantasmas do Aragnaia (2019) ndo apenas preservaram o
testemunho das vitimas, mas também resistiram ao apagamento da verdade e ao negacionismo
histérico promovido pelos governos de extrema-direita. O fechamento de comissées, como a
Comissio Especial sobre Mortos e Desaparecidos Politicos, e a marginalizagio das discussdes sobre
a ditadura evidenciam a tentativa de encobrir os horrores do passado. Entretanto, a producio literaria
persistiu como um espago vital para a preservacio da meméria e a luta por justica.
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Nos tltimos anos, especialmente com o retorno do Partido dos Trabalhadores ao poder em
2023, o Brasil vivencia uma nova fase no processo de busca pela verdade e reparagdo. As obras
lancadas, como Mewzdrias e Historias da Guerrilha do Aragnaia e A Figa Verde e a misteriosa mulher de branco
(2024), demonstram um esfor¢o continuo para garantir que as vozes das vitimas sejam ouvidas e que
os desaparecidos sejam finalmente localizados. A literatura, mais uma vez, se afirma como uma
ferramenta essencial na busca por justica, desempenhando um papel de resisténcia ativa contra o
esquecimento e o negacionismo. O caminho trilhado pela Guerrilha do Araguaia e a literatura que
dela se originou continuam sendo fundamentais para o entendimento da historia do Brasil e para a
construcio de uma sociedade verdadeiramente democritica e comprometida com os direitos
humanos.
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SOBRE LINGUAGEM, NORMAS E ERROS
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Thais Ritielly Brand4do de Sousa?5
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Resumo

Este artigo explora as principais perspectivas sobre a linguagem, enfatizando seu carater complexo e
dindmico, a saber: linguagem como expressio do pensamento, linguagem como instrumento de
comunicagao e linguagem como processo de interagdo. Além disso, o texto aborda a no¢io de regras
linguisticas, diferenciando as abordagens normativa, descritiva e internalizada, e discute as diferentes
interpretagcdes do conceito de erro nas abordagens gramaticais. Com base em autores como Franchi,
Negrao, Miller (20006), Possenti (1996) e Travaglia (2009), destacam-se a relevancia de compreender
a linguagem como espaco de interacdo e construcio de sentidos, fundamental tanto para o ensino da
lingua materna quanto para a formacdo humana, e o fato de que, assim como as regras, os erros sao
constitutivos do funcionamento de qualquer lingua.

Palavras-chave: Linguagem. Regras. Erro.

Abstract

This article explores the main perspectives on language, emphasizing its complex and dynamic nature,
namely: language as an expression of thought, language as a tool for communication, and language
as a process of interaction. Furthermore, it addresses the notion of linguistic rules, distinguishing
between normative, descriptive, and internalized approaches, and discusses the different
interpretations of the concept of error in grammatical approaches. Based on authors such as Franchi,
Negrao, Miller (20006), Possenti (1996), and Travaglia (2009), the text highlights the importance of
understanding language as a space for interaction and meaning-making, essential for both teaching
the mother tongue and human development. It also underscores that, just like rules, errors are
inherent to the functioning of any language.

Keywords: Language. Rules. Error.

Introdugao

As nogdes de linguagem, de regras e de erros linguisticos sao elementos centrais para
compreender o funcionamento da lingua e, por consequéncia, a forma como se estabelecem as
interagoes humanas. Diante disso, este trabalho explora as principais perspectivas sobre a linguagem,
enfatizando seu carater complexo e dinamico, a saber: linguagem como expressdo do pensamento,
linguagem como instrumento de comunicagio e linguagem como processo de interagdo. Além disso,
o texto aborda a nog¢do de regras linguisticas, diferenciando as abordagens normativa, descritiva e
internalizada, e discute as diferentes interpretages do conceito de erro nas abordagens gramaticais.

Considerando-se o que propdem autores como Franchi, Negrdo, Miiller (2006), Possenti
(1996) e Travaglia (2009), destacam-se a relevancia de compreender a linguagem como espaco de
interagdo e construcgdo de sentidos, fundamental tanto para o ensino da lingua materna quanto para
a formacido humana, e o fato de que, assim como as regras, os erros sdo constitutivos do
funcionamento de qualquer lingua.

2Mestre em Letras (UFT), professor convidado do curso de Fisica da UFNT, no qual ministra a disciplina Produgio
Textual.

25 Académica do curso de Fisica da UFNT.

26 Académico do curso de Fisica da UFNT.
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O texto, que se justifica pela necessidade de professores em formacao — seja qual for a area
do conhecimento — refletirem sobre os usos linguisticos, foi elaborado no ambito da disciplina
Producdo Textual, ministrada pelo primeiro autor no curso de Fisica do Centro de Ciéncias
Integradas (CCI), da Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT).

Na primeira secio, apresenta-se a linguagem como um patriménio da humanidade cuja
funcdo ndo se restringe a mera expressio do pensamento ou a um simples instrumento de
comunicaco. Isso porque ela se constitui, fundamentalmente, em uma forma ou em um processo de
interagio, e compreendé-la assim € essencial, sobretudo, para o professor de lingua materna. Na
segunda, focaliza-se o fato de que todos os usos linguisticos estao sujeitos a aplicagio de regras, e que
sao duas as formas pelas quais a nogdo de regra pode ser compreendida: como uma norma cuja
obediéncia ¢é obrigatéria ou como algo cuja incidéncia é regular e constante. Na terceira, expOe-se
que, a exemplo do que ocorre com a regra, o erro ¢ fendmeno comum a todos os usos da lingua. O
que define a forma como ambos serdo abordados é a perspectiva gramatical — normativa, descritiva
ou internalizada, por exemplo — sob a qual serdo analisados.

Linguagem

Pode-se afirmar que a linguagem, seja em razao de fatores antropoldgicos, seja em razio de
fatores genéticos particulares, constitui-se em um patrimonio que pertence a humanidade, e nio a
determinada sociedade ou a grupo especifico de individuos, tratando-se, portanto, de uma
propriedade humana que nio depende, entre outros, de fatores sociais ou culturais (Franchi; Negrao;
Miiller, 20006). Para os autores, “qualquer crianga, tendo acesso a linguagem, domina rapidamente,
logo nos primeiros anos de vida, todo um sistema de principios e regras que lhe permitem ativar ou
construir inteiramente a gramatica de sua lingua” (Franchi; Negrao; Miller, 2006, p. 24).

Para Luiz Carlos Travaglia (2009), o entendimento que o professor tem acerca dos principios
fundamentais da lingua e da linguagem ¢ essencial para o ensino da lingua materna, pois é a partir
dele que norteara todo o seu trabalho. O autor, observando que essa clareza se mostra relativamente
mais relevante do que o comportamento docente em relacio a educacio, sublinha que sio trés as
possibilidades de se distinguir as concepg¢oes de linguagem.

Na primeira concepgio, a linguagem ¢ vista como expressdo do pensamento. Nesse enfoque, a
expressdo se desenvolve no interior da mente, e sua exteriorizagio traduz o que esta sendo pensado;
logo, se nido se pensa bem, ndo se expressa bem. A capacidade de uma pessoa exteriotrizar seus
pensamentos de modo logico depende de como esses sio organizados. Em resultado, tanto a
organizagdo logica do pensamento quanto a da propria linguagem dependem supostamente da
obediéncia de regras especificas. Sao essas regras “[...] que se constituem nas normas gramaticais do
falar e escrever ‘bem’ que, em geral, aparecem consubstanciadas nos chamados estudos linguisticos
tradicionais que resultam no que se tem chamado de gramitica” (Travaglia, 2009, p. 21).

Na segunda, a linguagem se constitui em zustrumento de comunicagio, como meio objetivo para
a comunicacio. Nessa concep¢io, “a lingua ¢ vista como um cédigo, ou seja, como um conjunto de
signos que se combinam segundo regras, e que ¢ capaz de transmitir uma mensagem, informacoes de
um emissor a um receptor’” (Travaglia, 2009, p. 22). Para que efetivamente se estabeleca a
comunica¢io, ¢ necessario que os falantes dominem esse cédigo. Considerando-se ainda que “o uso
do cédigo que ¢ a lingua é um ato social, envolvendo consequentemente pelo menos duas pessoas”
(Travaglia, 2009, p. 22), a comunicag¢io exige que haja semelhanca na forma como ele ¢ utilizado,
observando-se o modo como foi convencionado no interior da comunidade linguistica em questio.
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Na terceira, a linguagem é concebida como forma ou processo de interagio. Nesse sentido, as
interagbes comunicativas ndo se restringem a mera transmissao e exteriorizac¢do dos pensamentos,
haja vista que, no processo comunicativo, os interlocutores interagem, agem, atuam. “A linguagem ¢,
pois, um lugar de intera¢do humana, de interacio comunicativa pela producio de efeitos de sentido
entre interlocutores, em uma dada situacio de comunicacio e em um contexto sécio-historico e
ideolégico” (Travaglia, 2009, p. 23). Assim sendo, quando o individuo faz uso da lingua, ele interage
— fala e ouve — de acordo com o lugar social que ocupa, que lhe ¢ atribuido pela sociedade por meio
das formac¢oes imaginarias.

Tendo em vista os trés tipos aqui apresentados, compreende-se que a linguagem nio pode
ser definida como mero instrumento para se comunicar ou se expressar, mas como um espago de
interacdo e construcao de sentidos que reflete a complexidade das relagdes humanas nos mais
distintos contextos. Conhecé-la em suas diferentes perspectivas é fundamental para o ensino da lingua
materna, pois sio elas que orientam o modo como o professor planeja e conduz sua pratica
pedagdgica. Entretanto, as diferentes abordagens sobre a linguagem — como expressio do
pensamento, instrumento de comunicagio e processo de interacdo — oferecem uma base essencial
ndo apenas para a pratica docente, mas também para a reflexdo acerca de seu papel na formacao
humana e social.

Regras

Regras, no sentido aqui utilizado, constituem as normas que disciplinam os usos linguisticos,
ou dito de outro modo, o uso das unidades da lingua, que compreende as estruturas fonolégicas,
morfoldgicas, semanticas e pragmaticas. Em esséncia, sao as regras prescritivas, na medida em que
estabelecem como devem ser utilizadas tais unidades (Antunes, 2007). Todavia, “vale a pena lembrar
que as regras de gramatica nao existem apenas para regular o uso culto da lingua, como, por vezes,
pensam alguns. Todos os usos da lingua sao submetidos a aplicacio de regras” (Antunes, 2007, p. 71-
72). Como veremos logo adiante, tanto a gramatica descritiva quanto a gramatica internalizada estdo
sujeitas a prescri¢coes.

Conforme observacdes de Possenti (1996), sdo dois os sentidos de regras. No primeiro deles,
as regras sao associadas a ideia de obrigagdo, de forma semelhante ao que se sucede com as leis no
ambito juridico, em que a nio obediéncia implica a aplica¢do de alguma pena. Dai falar-se em regras
de etiqueta e do “bom comportamento”, cuja violagao faz com que ao transgressor sejam atribuidos
qualificadores como “grosseiro”, “marginal” ou “caipira”, o que acaba por exclui-lo do acesso a
lugares préprios das pessoas “chiques”. No segundo sentido, as regras estdo ligadas a nogdo de
regularidade e constancia, de um modo que pode ser comparado com o que ocorre com “as leis da
natureza”. “Por exemplo, a lei da gravidade sistematiza uma parte de nossas observacdes sobre os
objetos que nos cercam” (Possenti, 1996, p. 73).
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As regras da gramatica normativa?’ podem ser compreendidas no primeiro sentido, como as
regras de etiqueta: impdem uma obrigacido a partir do que é considerado correto ou incorreto,
influenciando a forma como os falantes sao avaliados tanto na escola — onde “devem” aprender a
norma culta?® — quanto em outros contextos, nos quais “devem” provar que a aprenderam. No
primeiro caso, “violando-as, os falantes tornam-se objeto de reprovagido (sio considerados ignorantes
e nio dignos de passar a série seguinte, por exemplo) ” (Possenti, 1996, p. 73).

Ja as regras da gramatica descritiva?? sdo comparaveis as leis da natureza, na medida em que
partem da observacio dos fatos linguisticos sem lhes atribuir juizo de valor, ou seja, descrevem-nos
como sdo, sem classifica-los como certos ou errados. Nessa perspectiva, do mesmo modo que uma
planta ndo ¢ criticada por um botanico por apresentar determinadas caracteristicas, que a partir delas
apenas a descreve e a classifica, a lingua ndo obedece a regras rigidas, imutaveis: admitem-se como
corretas as expressoes “nés vamos” e “nods vai”’, dado o carater heterogéneo dos usos linguisticos.

Regras também se aplicam a gramatica internalizada’?, expressando-se, “[...] no caso, sem
qualquer conotacdo valorativa, aspectos dos conhecimentos linguisticos dos falantes que tém
propriedades sistematicas” (Possenti, 1996, p. 74). Observar ou nio determinadas regras gramaticais
pode gerar avaliagdes sociais que rotulam o falante como “culto” ou “inculto”, o que nio significa
dizer que obedecer a elas seja necessariamente indicativo de inteligéncia, sofistica¢io mental ou maior
capacidade de comunicagio.

Depreende-se, portanto, que as regras, seja na abordagem normativa, descritiva ou
internalizada, sao fundamentais na organiza¢ao e regulacio dos usos da lingua. Enquanto as regras
normativas estdo associadas a um cariter de obrigacio e de avaliagdo social, influenciando a forma
como os individuos se comportam e sdo percebidos nas atividades linguisticas, as regras descritivas e
internalizadas se concentram na observacio e na sistematizagido dos fatos linguisticos, sem julga-los
como certos ou errados. Em razdo disso, pode-se dizer que obedecer as regras da gramatica normativa
ndo implica superioridade em termos de inteligéncia ou capacidade de comunicacio, mas sim um
esforco de adaptacdo as expectativas sociais e culturais.

Erro

A nocio de erro, assim como a de regra, esta articulada as concepgdes de gramatica, o que
remete a complexidade dos usos linguisticos. A gramatica normativa é, nesse contexto, a que mais se
associa a nog¢do de erro, concebendo-o como qualquer inobservancia as regras que otientam a
chamada “boa linguagem”.

27Para Antunes (2007, p. 30), essa abordagem se ocupa de definir o que é “certo, o como deve ser da lingua e, por oposicio,
aponta o errado, o como nio deve ser dito. Tais defini¢des ndo sdo feitas por razdes propriamente linguisticas, [mas] sdo
feitas por razodes historicas, por convengdes sociais, que determinam o que representa ou nao o falar social mais aceito”.
28Ressalte-se a diferenca entre norma-padrio e norma culta. Norma-padrio “corresponde ao conjunto de presericies idealmente
propostas, no sentido de que constituem normas de como a lingua, em contextos formais, deve ser; caracteriza-se assim como
‘norma ideal” como hipétese de uso aceitavel [...]” (Antunes, 2014, p. 68). A norma culta, “ao contrario, aplica-se aos #sos
reais, isto ¢, aos usos observados e atestados nos discursos orais e escritos efetivados por usudrios urbanos, de escolaridade mais
alta, em sitnagoes de monitoramento |...|” (Antunes, 2014, p. 69).

2Essa abordagem, segundo Travaglia (2009, p. 31), é a que descreve e registra para uma determinada variedade da lingua
em um dado momento de sua existéncia |...] as unidades e categorias lingufsticas existentes, os tipos de constru¢do possiveis
e a fungio desses elementos, o modo e as condig¢des de uso dos mesmos. |...] trabalha com qualquer variedade da lingua e
ndo apenas com a variedade culta e da preferéncia para a forma oral desta variedade.

30Nessa abordagem, “gramatica corresponde ao saber linguistico que o falante de uma lingua desenvolve dentro de certos
limites impostos pela sua propria dotagdo genética humana, em condi¢Ses apropriadas de natureza social e antropoldgica.
‘Saber gramatica’ nio depende, pois, em principio, da escolarizagio, ou de quaisquer processos de aprendizado sistematico
[..]” (Franchi; Negrao; Miiller, 2006, p. 25).
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Necessario fazer duas observagoes a esse respeito. A primeira se refere ao fato de que a boa
linguagem utiliza expressdes arcaizantes ou mesmo arcaicas como exemplos a serem seguidos.
“Certamente, embora em matéria de lingua nada seja uniforme, os exemplos de boa linguagem
utilizados pelas gramaticas sio mais arcaizantes do que os encontrados em jornais e nos textos de
muitos esctitores vivos de qualidade reconhecida” (Possenti, 1996, p. 78).

A segunda consideracio tem a ver com o fato de que os usos linguisticos mudam com o
passar do tempo, o que significa dizer que se desconsideram tanto as expressoes arcaizantes contidas
nos compéndios gramaticais quanto aquelas catalogadas nos manuais de redacio de jornais. “Se nada
— nem mesmo a lingua dos melhores escritores — avaliza a manuten¢do de uma norma imutavel, por
que ndo poderia a escola acompanhar mais de perto a norma culta real, tal como ela ¢ utilizada |...]?”
(Possenti, 1996, p. 79).

Para a gramatica descritiva, a noc¢ao de erro s6 tem validade nos casos em que dada forma
ou expressao nao sao apropriadas a nenhuma das varia¢Ges da lingua em questdo. Significa dizer que,
sob o angulo descritivo, diferentemente do que ocorre na perspectiva normativa, construgdes como
“dois menino” nio seriam consideradas erro, haja vista no portugués haver variacio linguistica que
nio observa regras de concordancia. O prisma descritivo, portanto, permite a distingdo entre
diferenca linguistica e erro linguistico: “Diferencas linguisticas nao sao erros, sao apenas construc¢oes
ou formas que divergem de certo padrio. Sdo erros aquelas construgdes que nio se enquadram em
qualquer das vatia¢Ges de uma lingua” (Possenti, 1996, p. 80).

Para a gramatica internalizada, a ocorréncia de erro esta associada a equivocos no modo
como os falantes de dada lingua formulam, interiorizam e acionam hipéteses acerca de suas regras de
funcionamento. Isso porque nio sio frases prontas que formam o saber linguistico, mas tais regras,
que, orientadas por hipdteses sobre a constru¢do mais apropriada ao contexto, sdo colocadas em
pratica nos eventos comunicativos. Exemplo de erro pode ser o caso em que o falante substitui “pia”
por “pilha”. Tudo indica que, nos contatos iniciais com a variedade padrio, esses falantes, “ao mesmo
em tempo que aprendem a pronunciar “filha” no lugar de “fia” ou “palha” por “paia”, formulam a
hipétese de que “Ih” é o equivalente de “1” antes de vogal” (Possenti, 1996, p. 80).

A face do exposto, pode-se dizer a nogio de erro linguistico é multifacetada e depende da
perspectiva adotada sobre a lingua. Dito de outro modo, “certo” e “errado” nio sdo concepg¢des
exclusivas da gramatica normativa, ao contratio do que ao longo do tempo tem se disseminado no
ensino de lingua materna e mesmo fora do ambiente escolar. Mas deve-se compreender que, pata as
gramaticas descritiva e internalizada, a concepgdo de erro expressa equivocos proprios da diversidade
dos usos linguisticos ou do modo como os falantes vdo assimilando as regras de funcionamento da
lingua, e ndo como transgressdes passiveis de reprovagio social.

Consideragoes finais

Resta evidente que a linguagem, longe de ser apenas um instrumento por meio do qual os
individuos expressam os pensamentos ou se comunicam, ¢ causa e efeito da interacio e da construgio
de sentidos, essenciais para a constituicio humana e social dos sujeitos. No processo de interagio
entre os sujeitos e entre esses e o mundo, diferentes no¢des de regra, assim como de erro, devem ser
assumidas como inerentes a todos os usos da lingua. Sio elas que tém a fun¢do de normaliza-los no
interior das diversas abordagens, o que significa dizer que exercem influéncia sobre todas as
variedades linguisticas, e nio somente sobre a norma culta.
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Como dito a partir de Travaglia (2009), o professor de lingua materna precisa conhecer os
principios fundamentais da linguagem. Essa afirmacio, a primeira vista 6bvia, remete a incoeréncias
que, 20 longo das décadas, em que pese o que demonstram os estudos linguisticos, tém subsistido
nas salas de aula, como o privilégio da norma culta em detrimento dos demais registros de expressao.
Nas palavras de Vieira (2015), o processo de (re) significacao do ensino de portugués se mostra por
demais incipiente, o que se manifesta por praticas educativas criativas pontuais, sinalizando para o
fato de que o professor precisa — e muito — refletir sobre o seu objeto de ensino, para o fato de que
ainda hd um longo caminho a ser percorrido.
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CONCEPCOES DE GRAMATICA: UMA INTRODUGAO

José Amilsom Rodrigues Vieira3!
Arthur Lima de Arruda3?

Resumo

Este artigo tem como objetivo apresentar as principais concep¢des de gramatica — normativa,
descritiva e internalizada —, com base nos aportes teéricos de Sirio Possenti (1996) e Luiz Cartlos
Travaglia (2009), buscando evidenciar a riqueza e complexidade do estudo gramatical. Discutir suas
diferentes perspectivas auxilia na compreensao do modo como a lingua ¢ de fato usada e como precisa
ser estudada e ensinada, o que pode promover reflexdes que contribuam para o avanco do ensino de
lingua materna e para o desenvolvimento da consciéncia linguistica.

Palavras-chave: Gramatica normativa. Gramatica descritiva. Gramatica internalizada.

Abstract

This article aims to present the main conceptions of gramar — normative, descriptive, and internalized
— based on the theoretical contributions of Sitio Possenti (1996) and Luiz Carlos Travaglia (2009),
seeking to highlight the richness and complexity of grammatical studies. Discussing these different
perspectives aids in understanding how language is actually used and how it needs to be studied and
taught, which can foster reflections that contribute to the advancement of mother tongue education
and the development of linguistic awareness.

Keywords: Normative grammar. Descriptive grammar. Internalized grammar.

Introdugao

A gramatica, como objeto de estudo, desempenha papel central no entendimento do
funcionamento da lingua, seja em seu aspecto tedrico, pratico ou normativo. Discutir suas diferentes
perspectivas auxilia na compreensio do modo como a lingua ¢ de fato usada e como precisa ser
estudada e ensinada, o que pode promover reflexdes que contribuam para o avanco do ensino de
lingua materna e para o desenvolvimento da consciéncia linguistica.

Diante disso, este artigo tem como objetivo apresentar as principais concep¢des de gramatica
— normativa, descritiva e internalizada —, com base nos aportes teéricos de Sirio Possenti (1996) e
Luiz Catlos Travaglia (2009), com vistas a evidenciar a riqueza e a complexidade do estudo gramatical.
O texto, que se justifica pela necessidade de professores em formagido — seja qual for a area do
conhecimento — refletirem sobre os usos linguisticos, foi elaborado no ambito da disciplina Produg¢io
Textual, ministrada pelo primeiro autor no curso de Fisica do Centro de Ciéncias Integradas (CCI),
da Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT).

Buscando alcancar tal objetivo, este trabalho apresenta, além desta Introducdo e das
Consideragdes finais, quatro principais se¢des: a) “Para além das normas”, na qual se assinala que sio
varias as perspectivas a partir das quais se pode entender a concepgio de gramatica, sendo equivocado
associd-la unicamente a gramatica normativa; b) Gramdtica normativa; c) Gramdtica descritiva e d)
Gramritica internalizada. Em cada uma dessas dltimas trés se¢bes, exploram-se patticularidades da
respectiva abordagem gramatical, limitando-se, como indica o titulo deste artigo, a seus aspectos mais
relevantes.

31Mestre em Letras (UFT), professor convidado do curso de Fisica da UFNT, no qual ministra a disciplina Produgio
Textual.
32Académico do curso de Fisica da UFNT.
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Para além das normas

A gramatica, enquanto objeto de estudo, revela-se como um campo amplo e complexo, com
defini¢oes e aplicagdes que variam conforme as perspectivas teéricas adotadas. No ambito das
discussdes académicas, quando se focaliza a gramatica normativa, costuma-se contrapo-la as
gramaticas descritiva e internalizada. De qualquer modo, cada uma dessas trés perspectivas deve ser
abordada a partir de suas especificidades, de seu modo particular de contribuir com a compreensao
sobre os usos da lingua. O fato ¢ que, conforme Antunes (2007), a crenca de que lingua e gramatica
normativa sio sindnimas nao foi efetivamente superada nas salas de aula, ignorando-se a
complexidade das atividades linguisticas, que envolvem muito mais do que o uso de regras
gramaticais.

Essa visao limitada se manifesta em expressdes como “alguém nio sabe falar”, que, na
verdade, significa “nio dominar a suposta norma culta’3”. E dessa crenca que detivam dois grandes
equivocos: de um lado, supde-se que o conhecimento de tais regras é suficiente para alcancar
exceléncia nas praticas de escrita e de leitura, permitindo ao falante o dominio dos usos linguisticos
em diferentes contextos. De outro, supSe-se que a gramatica se constitui o unico componente
linguistico, e, por conseguinte, hda apenas uma gramatica (Antunes, 2007). Em razio desse dltimo
equivoco € que se apresentam, nas secoes a seguit, os trés principais tipos de gramatica.

Gramatica normativa

A gramatica normativa tem tido preponderancia no ensino da lingua portuguesa, sendo
amplamente utilizada como referéncia para orientar os corretos usos linguisticos, especialmente em
sua forma escrita. Essa abordagem gramatical baseia-se em um conjunto de regras que visam a regular
os usos linguisticos em conformidade com a norma-padrio, frequentemente privilegiando a lingua
culta. Nao raro, em razdo da falta de conhecimentos adequados por parte dos professores sobre o
que seja gramatica, confunde-se o ensino de lingua materna com o ensino de gramatica normativa

(Perini, 2000).

Nas palavras de Possenti (19906), as defini¢des da gramatica podem ser variadas a depender
da perspectiva tedrica de quem se dedica a tal estudo, mas, de maneira simplificada, o termo pode ser
associado a ideia de um conjunto de regras. O autor, reconhecendo que “conjunto de regras” pode
nao abarcar a complexidade que envolve a tematica, esclarece que assim sugere apenas para efeito de
argumentacdo, e que, por mais que possa parecer imprecisa, ndo significa se tratar de concep¢io
equivocada.

Isso considerado, Possenti (1996, p. 64) distingue os trés principais tipos de gramatica a partir
da associa¢io com a no¢io de conjunto de regras:

1 - Conjunto de regras que devem ser seguidas;
2 - Conjunto de regras que sio seguidas;
3 - Conjunto de regras que o falante da lingua domina.

BNecessario distinguir norma culta e norma-padrio. Conforme esclarece Antunes (2007, p. 87), a norma culta, da forma
disseminada pela escola, “corresponde aquele falar tido como ‘modelar’, como ‘correto’, segundo as regras estipuladas nas
gramaticas normativas. Constitui, portanto, a representagio do que seria o falar exemplar — aquele ‘sem erros’ — por isso
mesmo, o mais socialmente prestigiado”. A norma-padrio, por seu turno, “[...] em determinado periodo da histéria
brasileira, esteve associado a um projeto da sociedade letrada de pretender garantir, para a comunidade nacional, uma certa
uniformidade linguistica, entendida aqui como o cuidado por criar uma lingua comum, estandardizada, com énfase no geral,
e ndo em particularidades regionais, locais ou setoriais” (Antunes, 2007, p. 94).
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Nos dois primeiros modos de definir conjuntos de regras, ha referéncia as regras que os
membros de dada comunidade linguistica utilizam para organizar suas expressdes Nos eventos
comunicativos, seja na forma oral, seja na forma escrita. O terceiro modo, por sua vez, tem a ver com
a hipétese acerca da realidade mental dos interlocutores.

Estabelecendo distin¢do entre os principais tipos de gramatica, o autor pontua que a
gramatica normativa consiste em um “conjunto de regras que devem ser seguidas — ¢ a mais conhecida
do professor de primeiro e segundo graus [...]” (Possenti, 19906, p. 64). Essa definicio esta presente
nas gramaticas e nos livros didaticos, cujos autores pretendem que seus leitores aprendam a falar e
escrever de maneira “correta”. Para tanto, devem seguir um conjunto de regras que seriam
pretensamente “explicitas” e “coerentes”; por isso, seja 0 uso oral, seja 0 uso esctito, elas se mostram
mais alinhadas ao que se entende por norma-padrio.

Um exemplo de regra deste tipo ¢ a que diz que o verbo deve concordar com o
sujeito, por um lado, e, por outro, que existe uma forma determinada e tnica para
cada tempo, modo e pessoa do verbo: a forma de ‘p6r’ que concorda com ‘eles’
no pretérito perfeito do indicativo é ‘puseram’, e nao ‘pusero’, pods’, ‘punharam’,
‘punharo’ ou ‘punhou’ (Possenti, 1996, p. 65).

O autor acrescenta que gramaticas que seguem esse padrao sao denominadas normativas ou
prescritivas.

Travaglia (2009, p. 30) define gramatica normativa como “[...] aquela que estuda apenas os
fatos da lingua padrio, da norma culta de uma lingua, norma essa que se tornou oficial”. Essa
perspectiva privilegia os fatos da lingua escrita, preocupando-se menos com o registro oral da norma
culta pelo fato de considera-lo, quer seja consciente, quer seja inconscientemente, com poucas
diferencas em relacdo ao registro escrito. Desse modo, a gramatica normativa ndo apenas descreve o
que considera a norma culta da lingua, mas também prescreve as regras necessarias ao falar e ao
escrever bem. Ou seja, como deve ser a utilizacdo da lingua, como o idioma deve se manifestar na
oralidade e na escrita.

Para esse autor, a gramatica normativa se materializa por normas que objetivam regular os
usos linguisticos em dada sociedade. E vilido ressaltar que a gramatica nio pode ser resumida a
aspectos normativos de uma lingua, haja vista que, até que dado uso seja incorporado as prescricoes
da norma culta ou da norma-padrio, ele integrara a parte descritiva. “E preciso, pois, separar a
descri¢do que se faz da norma culta da lingua, que é apenas gramatica descritiva de uma variedade da
lingua, com a transformacéio do resultado dessa descrigio em leis para uso da lingua” (Travaglia, 2009,

p. 3D).

Os estudos linguisticos constatam, a esse respeito, que, no registro culto e formal da lingua,
ndo se inicia frases com pronome obliquo atono; o verbo concorda em nimero e pessoa com o
sujeito; pronuncia-se como oxitona a palavra ‘recém’, como paroxitona a palavra ‘avaro’, como
proparoxitona a palavra ‘crisintemo’, como ditongo e paroxitonas palavras como ‘“fortuito’ e ‘gratuito’
e com hiato e oxitona a palavra ‘ruim’ (Travaglia, 2009, p. 31).

O que ha acima sio, nos termos desse autor, simples exemplos de descricio, nio sendo
b b bl
apropriado fazer referéncia, nesse caso, a gramatica normativa. Isso porque essa perspectiva
gramatical s6 se manifesta quando se estabelecem normas a partir de fatos préprios da variedade culta
da lingua. Observe-se, a seguir, exemplos que ilustram “erros” encontrados em outras variedades
b b
linguisticas que nio a culta e a padrio:
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A - Nio se pode iniciar frases com o pronome obliquo atono |...J;

B - O verbo tem de concordar em género e nimero com o° seu sujeito |...J;

C - sdo oxitonas as palavras: recém e ruim (com hiato u-i);

D - sdo paroxitonas as palavras: avaro, fortuito e gratuito (ui ¢ ditongo nas duas dltimas) e recorde;
E - sdo proparoxitonas as palavras crisintemo e arquétipo; portanto constitui silabada e deve ser
evitada a pronuncia dessa palavras como aparecem na linguagem popular; récem (paroxitona), ruim
(um ditongo, portanto monossilabo tonico), avaro (proparoxitona), fortuito e gratuito (u-i hiato e
paroxitonas), récorde (proparoxitona), crisantémo (paroxitona), arquetipo (paroxitona) (Travaglia,
2009, p. 31-32).

Nas escolas, acrescenta esse autor, a gramatica normativa é aquela referida com maior
frequéncia quando se fala em gramatica. Seja por forca da tradico, seja pelo fato de ndo conhecerem
outros tipos de gramatica, é sobre ela que os professores pensam ou se referem quando tematizam o
ensino gramatical.

Conforme esclarece Signorini (2011 apud Vieira, 2015, p. 70), “ensinar ou nao ensinar
gramatica [normativa] na escola ndo é mais a questdo”. Apesar de seu carater prescritivo, que pode
desconsiderar variagoes linguisticas, ela permanece como um recurso fundamental para orientar o
uso formal da lingua. As contribui¢oes de Possenti (1996) e Travaglia (2009) permitem compreender
as bases e os limites dessa abordagem, ressaltando a importancia de uma reflexio critica sobre seu
papel no ensino e na pratica lingufstica contemporanea.

Gramatica descritiva

A gramatica descritiva, ao contrario da normativa, concentra-se em descrever as regras € 0s
padrbes que efetivamente regem o uso da lingua pelos falantes em contextos reais. Essa abordagem
busca compreender e registrar a dindmica da lingua, considerando suas variagbes e suas
transformacdes ao longo do tempo. Esta secdo traz reflexGes acerca dos fundamentos dessa
perspectiva, destacando sua contribui¢io para o entendimento da lingua como fenémenos vivos e
em constante evolucio.

Possenti (1996, p. 65), referindo-se a gramatica desctritiva, afirma tratar-se de um “conjunto
de regras que sio seguidas — é a que orienta o trabalho dos linguistas, cuja preocupacio ¢ descrever e/ on
explicar as linguas tais como elas sdo faladas”. Por meio desse enfoque, é possivel conhecer as regras
das quais os individuos realmente fazem uso, por isso se utiliza a expressdo “regras que sio seguidas”.
Um dos pontos que diferenciam a primeira e a segunda defini¢do de gramdtica é que a perspectiva
descritiva reconhece o fato de que as linguas estio em continuo processo de mudanca, sendo parte
do trabalho dos estudiosos compreendé-lo. A perspectiva normativa, desconsiderando as alteracoes
constitutivas da lingua, insiste em propor regras que raramente ou nunca sio seguidas.

Nesse mesmo sentido, Travaglia (2009, p. 32) distingue que a gramatica descritiva descreve
e registra para uma determinada variedade da lingua em um dado momento de sua existéncia
(portanto numa abordagem sincronica) as unidades e categorias linguisticas existentes, os tipos de
construgao possiveis e a fungdo desses elementos, o modo e as condi¢gdes de uso dos mesmos.

No processo de descricio e registro, explica esse autor, haja vista o foco de seu trabalho ser
conhecer e fazer conhecidas as diversas vatiagdes linguisticas, o linguista nio privilegia a variedade
culta da lingua, tampouco a sua expressio esctita.
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Assim, “essa gramatica serd o resultado do trabalho linguista a partir da observacio do que
se diz ou se escreve na realidade e trata de explicitar o mecanismo da lingua, construindo hipoteses
que expliquem o seu funcionamento” (Perini, 1976 apud Travaglia, 2009, p. 32).

A gramatica descritiva desempenha um papel fundamental no estudo da lingua, visto
possibilitar uma visdo abrangente e realista dos seus usos e de suas variages. Diferentemente da
abordagem normativa, que privilegia a norma culta, a descritiva valoriza a diversidade linguistica e
reconhece a lingua como um processo continuo de mudancas. Ao explicitarem os mecanismos
subjacentes a0 seu funcionamento, Possenti (1996) e Travaglia (2009) permitem uma compreensio
mais profunda dessa abordagem, contribuindo para um ensino de lingua mais inclusivo.

Gramatica internalizada

A gramatica internalizada refere-se ao conjunto de regras inconscientes que os falantes de
uma lingua adquirem naturalmente e utilizam para compreender e produzir enunciados. Diferente
das gramaticas normativa e descritiva, essa perspectiva nao estd ligada a regras ensinadas ou
documentadas, mas sim a capacidade intuitiva que cada individuo desenvolve ao longo de sua
interacdo com a lingua. Esta secio explora os aspectos fundamentais dessa abordagem, ressaltando
sua importancia para o entendimento da competéncia linguistica dos falantes.

A terceira defini¢ao trazida por Possenti (1996, p. 68) é a de gramatica internalizada, que diz
respeito a0 “conjunto de regras que o falante domina — refere-se a hipéteses sobre os conhecimentos
que habilitam o falante a produzir frases ou sequéncias de palavras de maneira tal que essas frases e
sequéncias sdo compreensiveis e reconhecidas como pertencendo a uma lingua”. Por exemplo, as
frases “os meninos apanham as goiabas” ou “os meninos (a)panha as goiaba” sdo reconhecidas por
pessoas que falam portugués como proprias deste idioma, o que pode ser atribuido, por exemplo, a
aspectos sonoros observaveis em ambas as frases. Ou seja,

Dada a maneira constante — isto ¢, que se repete — através da qual as pessoas
identificam frases como pertencente a sua lingua, produzem e interpretam sequéncias
sonoras com determinada caracteristicas, ¢ licito supor que hda em sua mente
conhecimentos de um tipo especifico, que garantem esta estabilidade (Possenti,

1996, p. 69).

O conhecimento referido no excerto, explica o autor, pode ser dividido em dois tipos
principais: lexical e sintatico-semantico. O conhecimento lexical refere-se a capacidade de usar
palavras reconhecidas como adequadas para representar “coisas” e “processos”. Ja o conhecimento
sintatico-semantico envolve a organizagio das palavras em uma senten¢a ¢ o impacto dessa
organiza¢io no sentido. Ambos os conhecimentos estio interligados, visto que, por exemplo, 0 uso
do verbo “dizer” requer conhecimentos acerca de seu significado e da necessidade de um sujeito e
complementos especificos para construir frases corretamente.

Por seu turno, e a partir de entendimento de Perini (1976), Travaglia (2009, p. 32) define
gramatica internalizada — ou, em seus termos, “competéncia linguistica internalizada do falante” —
como “[...] o préprio ‘mecanismo’, o conjunto de regras que é dominado pelos falantes e que lhes
permite o uso normal da lingua”. O dltimo autor acrescenta que, nessa perspectiva de conhecimento
gramatical, o falante “sabe gramatica” ndo necessariamente por forga do processo de escolarizacio
ou de quaisquer outras formas sistematicas de aprendizado. Esse conhecimento emerge e se aprimora
progressivamente no proprio uso da linguagem, o que se associa 2 maneira como, nas atividades
linguisticas, ativam-se e se desenvolvem hipdteses sobre o que ¢ a lingua e como ela funciona.
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Resta evidente que a gramatica internalizada caracteriza-se pelo fato de o falante possuir um
conhecimento linguistico do qual se apropria de modo intuitivo e inconsciente, o que significa dizer
que nio depende da observacio das regras formais da lingua. E nessa direcio que se movem as
ponderacoes de Possenti (1996) e Travaglia (2009), demonstrando que as habilidades de construir e
interpretar enunciados nao se desenvolvem somente a partir de regras explicitamente aprendidas, mas
também por meio de processos mentais que levam o individuo a refletir sobre a maneira como
realmente se da o funcionamento da lingua.

Consideragdes finais

Em face do exposto, pode-se dizer que as reflexGes de Possenti (1996) e Travaglia (2009)
nos permitem compreender como as principais perspectivas de gramatica — a gramatica normativa, a
gramatica descritiva e a gramatica internalizada — expressam a complexidade que caracteriza a lingua,
quanto a maneira como ela é vivenciada pelo falante e a0 modo como ¢ tomada como objeto de
estudo. N2o se trata, pois, de privilegiar um enfoque em detrimento de outro, haja vista que cada um
deles contribui para a compreensio do fenémeno linguistico. Ao contrario, deve-se buscar formas de
integrar essas abordagens, superando-se modelos reducionistas, equivocados ou mesmo
preconceituosos, em nome de um ensino que reconheca a lingua como um elemento heterogéneo e
dinamico. Vivo.
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ENSINO DE LINGUA MATERNA: GRAMATICA E LINGUA

José Amilsom Rodrigues Vieira3*
Thais Ritielly Brand4do de Sousa35

Resumo

Este artigo tem o objetivo de demonstrar a forma como as trés principais concepg¢des de gramatica
— gramatica normativa, gramatica descritiva e gramatica internalizada — estdo articuladas a concepgoes
de lingua. (Re)conhecer particularidades dessa articulagdo impde ao professor o desafio de refletir
sobre o seu papel na manutencio de equivocos e preconceitos relativos aos usos linguisticos, que nao
raro s3o reduzidos as nogoes de certo e de errado. Sem esse entendimento, o ensino de lingua materna
continuara, em muitos aspectos, a ser confundido com o ensino de regras gramaticais, em prejuizo
de praticas que coloquem em questdo as diferentes formas de pensar e ensinar a lingua.
Palavras-chave: Gramatica. Lingua. Ensino de lingua materna.

Abstract
This article aims to demonstrate how the three main conceptions of gramar — normative grammar,
descriptive grammar, and internalized gramar — are connected to conceptions of language.

Recognizing the particulartities of this connection challenges teachers to reflect on their role in
perpetuating misconceptions and prejudices related to language use, which are often reduced to
notions of right and wrong. Without this understanding, the teaching of the mother tongue will, in
many respects, continue to be mistaken for the teaching of grammatical rules, to the detriment of
practices that question different ways of thinking about and teaching language.

Keywords: Grammar. Language. Mother tongue teaching.

Introdugao

O ensino de Lingua Materna parece nao se justificar por nenhuma
outra razao que ndao seja o objetivo de desenvolver a competéncia
comunicativa dos falantes, isto ¢, a capacidade de o falante empregar
adequadamente a lingna nas diversas sitnagoes de  comunicagdo

(Travaglia, 1996, p. 108).

Este artigo tem o objetivo de demonstrar a forma como as trés principais concepgdes de
gramatica — gramatica normativa, gramatica descritiva e gramatica internalizada — estdo articuladas a
concepgoes de lingua. As consideraces pertinentes estio alicergas, sobretudo, em contribui¢bes
tedricas de Franchi, Negrio e Miller (2006) sobre concepgdes de gramatica e de Possenti (19906) e
Travaglia (2009) acerca da articulacdo referida. O texto, que se justifica pela necessidade de
professores em formacdo — seja qual for a drea do conhecimento — refletitem sobre os usos
linguisticos, foi elaborado no ambito da disciplina Produgdo Textual, ministrada pelo primeiro autor
no curso de Fisica do Centro de Ciéncias Integradas (CCI), da Universidade Federal do Norte do
Tocantins (UFNT),

Para consubstanciar tal objetivo, este trabalho estid organizado, desconsiderando-se esta
Introducio e as Consideracdes finais, em duas principais se¢des: “Gramatica” e “Lingua”. A primeira
se¢dlo, a0 apresentar as trés principais abordagens, deixa evidenciado que a concep¢io de gramatica
ndo se restringe ao enfoque normativo, e que, por isso, ela ndo pode ser assumida como uma entidade

34Mestre em Letras (UFT), professor convidado do curso de Fisica da UFNT, no qual ministra a disciplina Produgio
Textual.
35Académica do curso de Fisica da UFNT.
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estatica, mas como um campo do conhecimento em constante evolugio, influenciado por fatores
sociais, historicos e cognitivos.

Na segunda se¢do, explora-se a articulagio entre diferentes concep¢des de lingua e suas
respectivas abordagens gramaticais. As consideragdes partem do entendimento de que a compreensao
que o professor tem sobre o que seja a lingua orienta a organizacao de sua pratica pedagdgica, o que
ndo raro se expressa pelo equivoco de se confundir o ensino de lingua materna com o ensino de
normas contidas na chamada gramatica tradicional. O entendimento dessa articulagio pode resultar
em uma visdo mais completa e mais critica acerca dos usos linguisticos, contribuindo para o
fortalecimento do processo ensino-aprendizagem de portugués.

Gramatica

Além de ser anacronica como teoria linguistica, a Gramadtica
Tradicional também se constituin com base em preconceitos sociais gue
revelam o tipo de sociedade em que ela surgin — preconceitos que vém
sendo sistematicamente denunciados e combatidos desde o inicio da era
moderna e mais enfaticamente nos sltimos cem anos (Bagno, 2007a,

p. 66).

“Quantas gramadticas existem? ”. Ao fazer essa indagacio, Irandé Antunes (2007) observa
que, de modo geral, quando fazem referéncia a gramdtica, as pessoas acreditam estar se referindo a
uma dnica coisa, como se os fatos linguisticos nao fossem abordados sob enfoques diversos. Nessa
mesma direcio, Sirio Possenti (1996, p. 63) adverte: ““|...] se ndo para ensinar gramatica, pelo menos
para defender tal ensino, é preciso — ou parece decente que assim seja — saber o que é gramatica”.
Em vista disso, e considerando-se serem muitas as concep¢Oes de gramatica, apresentam-se, a segui,
trés das principais abordagens: gramatica normativa, gramatica descritiva e gramatica internalizada.

Para a gramatica normativa, as comunicagbes oral e escrita, sobretudo essa ultima,
constituem-se em um conjunto de habilidades que sio, via de regra, desenvolvidas por meio da
escolarizagdo, estio associadas a obediéncia das regras gramaticais, por sua vez alicer¢adas na
literatura classica. Entretanto, ndo basta conhecer tais regras, é necessario saber como coloci-las em
pratica nos mais diversos contextos, como naqueles em que se exige a produgio de texto. Em sintese,
na abordagem normativa, gramatica é o conjunto sistematico de normas para bem falar e escrever,
estabelecidas pelos especialistas, com base no uso da lingua consagrado pelos bons escritores.

Dizer que alguém ‘sabe gramatica’ significa dizer que esse alguém ‘conhece essas normas e
as domina tanto nocionalmente quanto operacionalmente’ (Franchi; Negrio; Miiller, 20006, p. 16).

E inegavel que os gramaticos normativos reconhecem o fato de que os usos linguisticos
compreendem diversas modalidades e dialetos, que dependem, entre outros, da regido em que se
desenvolvem e das condicGes socioecondémicas de seus falantes. No entanto, devido a
supervalorizagdo das normas gramaticais, essas manifestagdes ndo sio legitimadas, o que gera elitismo
e resisténcia académica. Em consequéncia, “apesar das declaragbes de principio em contrério, essa
concepeio, matizada de diversos modos (substituindo-se, por exemplo, a corte real pela corte dos
doutos), ainda predomina na maioria de nossas praticas escolares sobre a linguagem” (Franchi;
Negrao; Miiller, 2000, p. 10).
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Quanto a gramatica descritiva, trata-se de “um sistema de no¢des, de descrigdes estruturais
e de regras que permitem falar da lingua”, descrevendo-a, dizendo “como ela funciona no processo
comunicativo e mostrajndo] como é que se fala e se escreve nessa lingua” (Franchi; Negrio; Miiller,
2000, p. 22). Diferentemente da gramatica normativa, esse enfoque nio recai apenas sobre o conjunto
de regras que buscam disciplinar as praticas de falar e de escrever — as quais sdo associadas a variante
culta’é — por reconhecer a legitimidade dos demais registros linguisticos. Essa no¢do de gramatica
pode assim ser descrita:

Gramitica é um sistema de no¢oes mediante as quais se descrevem os fatos de
uma lingua, permitindo associar a cada expressdo dessa lingua uma descricio
estrutural e estabelecer suas regras de uso, de modo a separar o que é gramatical
do que nio é gramatical. ‘Saber gramatica’ significa, no caso, ser capaz de
distinguir, nas expressoes de uma lingua, as categorias, as fungoes e as relacdes
que entram em sua construcio, descrevendo com elas sua estrutura interna e
avaliando sua gramaticalidade (Franchi; Negrao; Miller, 2000, p. 16).

Dado o exposto, pode-se afirmar que a gramatica descritiva mostra-se nio apenas mais
cientifica, mas também mais neutra do que a gramatica normativa. Contudo, para os autores, trata-se
de uma percepgio equivocada, uma vez que, de modo dissimulado, pressupostos normativos podem
se estabelecer em meio aos descritivos. E isso se dd por pelo menos duas maneiras.

Em primeiro lugar, no processo descritivo, a linguagem coloquial e a popular podem
eventualmente ser desconsideradas, rejeitadas sob a justificativa de serem vulgares. Além disso, as
descricGes deixam a entender que elas ndo deveriam existir ou que ndo existem como fatos. Diante
disso, os autores questionam: “E ndo é assim que procede a gramatica tradicional e escolar, referindo-
se, exclusivamente, aos fatos e exemplos da lingua “abonados” por um grupo selecionado de
escritores? ” (Franchi; Negrao; Miller, 20006, p. 23).

Em segundo lugar, os gramaticos desctitivos podem “[...] reintroduzir os critérios sociais de
uso para excluir como nio gramaticais todas as expressbes que ndo correspondam a esse ‘uso
consagrado™ (Franchi; Negrao; Miiller, 2000, p. 23). A gramatica descritiva apesar de ndo ter o
mesmo proposito de legitimar to somente a norma-padrio, como a gramatica normativa, acaba por
incorpora-la a pratica escolar. Dessa forma, a perspectiva normativa se utiliza da abordagem descritiva
para naturalizar suas prescricoes.

Referindo-se, por fim, a gramatica internalizada, os autores destacam que, para ela, a
linguagem ¢ algo que se desenvolve com o tempo, desde que o individuo seja minimamente exposto
as manifestagGes linguisticas de seus cuidadores primarios e da comunidade na qual esta inserido. Por
meio dessa exposi¢do, a crianca vai se tornando, cada vez mais, capaz de nio apenas entender, mas
também de produzir expressSes linguisticas as quais ainda ndo ouviu. A crianca é também capaz, por
si mesma, de operar “sobre essas novas ora¢des com o0s recursos proprios do nosso sistema
‘computacional’ de produgio e interpretagio de seu cérebro (outra metafora chomskyana)” (Franchi;
Negrio; Miiller, 2006, p. 24).

36Necessario distinguir norma-padrio e norma culta. A norma-padrio “corresponde ao conjunto de prescrigies idealmente
propostas, no sentido de que constituem normas de como a lingua, em contextos formais, deve ser; caracteriza-se assim como
“norma ideal” como hipdtese de uso aceitavel [...]” (Antunes, 2014, p. 68). A norma culta, “ao contrario, aplica-se aos #sos
reais, isto ¢, aos usos observados e atestados nos discursos orais e escritos efetivados por usudrios urbanos, de escolaridade mais
alta, em sitnagies de monitoramento |...|” (Antunes, 2014, p. 69).



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 21 — n°. 55 — vol. 03 — fevereiro/2025 ISSN 1809-3264

Pagina 70 de 77

Em resposta a indagacdo que inicia esta secdo, pode-se afirmar que sdo muitos os tipos de
gramidtica, sobrepondo-se a necessidade de se conhecer as suas principais abordagens, pelo menos
aquelas que se fazem mais presentes nos eventos comunicativos cotidianos. (Re)conhecer os
diferentes tipos de gramitica e a forma como eles se articulam com as concepg¢des de lingua impoe
ao professor o desafio de refletir sobre o seu papel na manutencido de equivocos e preconceitos
relativos aos usos linguisticos, que nio raro sdo reduzidos as nog¢des de certo e de errado. Sem esse
entendimento, o ensino de lingua materna continuara, em muitos aspectos, a ser confundido com o
ensino de regras gramaticais, em prejuizo de praticas que coloquem em questdo as diferentes formas
de pensar e ensinar a lingua.

Lingua

Engnanto a lingna ¢ um rio candaloso, longo e largo, que nunca se
detém em seu curso, a gramdtica normativa ¢ apenas um igapd, uma
grande poga de dgua parada, um charco, um brejo, um terreno alagadico,
a margem da lingna (Bagno, 2007b, p. 10).

No ensino de portugués, seja de maneira consciente ou nio, esclarece Antunes (2003), é a
concepgao de lingua assumida pelo professor que orientard a sua pratica. Sao os principios tedricos
que alicercam tal concep¢do que norteardo, a um sé tempo, o modo como percebe os fatos
linguisticos e a forma como conduz a sua pratica pedagogica. Por ser assim, “desde a definicio dos
objetivos |...] até a escolha dos procedimentos mais corriqueiros e especificos, em tudo estd presente
uma determinada concep¢ao de lingua, de suas funcSes, de seus processos de aquisi¢o, de uso e de
aprendizagem” (Antunes, 2003, p. 39). Isso considerado, apresentam-se, a seguir, a articulagio entre
as principais concepg¢oes de lingua e as de gramatica.

Nos termos de Possenti (1996, p. 74), a lingua corresponde, para a gramatica normativa, “as
formas de expressio observadas produzidas por pessoas cultas, de prestigio”. E principalmente essa
perspectiva que serve como modelo nas sociedades que fazem uso da lingua escrita, razio por que
ndo raro é tomada como a prépria representacio da ingua. Conhecida por denominagdes como
“norma culta” ou “variante padrio” ou “dialeto padrio”, a abordagem gramatical normativa serve-se
de autores classicos da literatura — cujas obras expressam a boa esctita e, por conseguinte, o bom falar
— para legitimar essa representagao.

A gramatica descritiva, ao contrario da gramatica normativa, “encara — considera um fato a
ser descrito e explicado — a lingua falada ou escrita como sendo um dado variavel (isto é, ndo
uniforme), e seu esforco é o de encontrar as regularidades que condicionam essa variagao” (Possent,
1996, p. 75-76). Significa dizer que esse enfoque considera que todas as expressdes linguisticas
pertencem a lingua, e como tal devem ser descritas e explicadas, haja vista que uma expressio dada
como errada para o registro culto, por exemplo, pode ser adequada a outro.

A gramatica internalizada, por seu turno, abrange “a lingua como um conjunto de variedades
utilizadas por uma sociedade de acordo com o exigido pela situagio de intera¢do comunicativa em
que o usuario da lingua estd engajado [...]” (Travaglia, 2009, p. 28), mas, diferentemente das duas
concepgdes anteriores, ndo se ocupa de normatizar, descrever ou explicar os usos linguisticos. O
autor acrescenta que, ao contrario, é ela mesma objeto de estudo, de modo particular da gramatica
descritiva, “[...] que ¢ tanto melhor quanto mais for capaz de explicar o que os falantes sabem”
(Possenti, 1996, p. 72).
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Do aqui exposto, pode-se afirmar que compreender a articulagdo entre as gramaticas
normativa, descritiva e internalizada e a lingua se mostra fundamental para o processo ensino-
aprendizagem de lingua materna. Ao compreender o modo como se desenvolve essa articulagao, o
professor passa a valorizar tanto a norma culta quanto as demais varia¢oes linguisticas, o que pode
resultar em abordagens pedagoégicas mais condizentes com a diversidade e complexidade dos usos
linguisticos. Sem uma perspectiva ctitica sobre o funcionamento da linguagem, mantém-se equivocos
e preconceitos que caracterizam o tradicional ensino de portugués.

Consideragdes finais

Retomando-se os trés excertos que compdem epigrafes neste texto, observe-se que eles
emolduram um quadro no qual o ensino de lingua materna tem privilegiado a construgao de saberes
sobre as regras gramaticais. Trata-se de uma tradi¢do — ha muito denunciada pelos estudos linguisticos
— que se mantém inerte ao fato de que tais regras ignoram o funcionamento da linguagem,
principalmente quanto ao processo de evolucio que o caracteriza. Em nome de uma “norma culta”,
orientada para o “bem escrever” e para o “bem falar”, negligenciam-se outras variedades linguisticas
e, mais que isso, negligencia-se a verdade de n2o haver tio somente a gramatica normativa.

A compreensio das diferentes concepcdes de lingua e gramatica, assim como a forma como
elas se relacionam, é fundamental para o modo como o professor de lingua materna conduz a sua
pratica. Essa compreensdo, ao reverberar no ensino e na aprendizagem, pode abarcar o
comportamento dos alunos nos mais diversos eventos comunicativos. Se o professor insiste em
legitimar a gramatica normativa, reduzindo os usos linguisticos as nog¢des de certo e de errado, niao
apenas nega ao aluno o acesso a outras abordagens gramaticais, como também contribui para a
manutenc¢io da visdo de lingua como um sistema homogéneo e imutavel.
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A PARTICIPACAO FAMILIAR NA FORMAGAO DO LEITOR LITERARIO NA
EDUCAGCAO INFANTIL

Maria Betania Barbosa da Silva Lima37
Marcia Tavares38

Resumo

Este texto reflete sobre a participagdo familiar na formacao do leitor literario na Educagio Infantil.
E um recorte teérico de uma pesquisa de doutorado que investiga as praticas de leitura literaria
desenvolvidas em uma institui¢ao federal de Educacio Infantil e sua repercussao no contexto familiar
de criancas egressas. Como modalidade artistica, dado o tratamento criativo, lidico e estético que
envolve palavras e imagens, a literatura infantil encanta, sensibiliza, favorece a ampliacio das
experiéncias infantis e a forma¢io humana, por isso ¢ tio necessaria as criancas, cabendo a escola e a
familia favorecé-la.

Palavras-chave: Formacio do leitor literario; Literatura infantil; Familia.

Abstract

This text reflects on family participation in the formation of literary readers in Eatly Childhood
Education. It is a theoretical excerpt from doctoral research that investigates the literary reading
practices developed in a federal Early Childhood Education institution and its impact on the family
context of graduating children. As an artistic modality, given the creative, playful and aesthetic
treatment that involves words and images, children's literature enchants, sensitizes, favors the
expansion of children's experiences and human formation, which is why it is so necessary for children,
and it is the responsibility of the school and the family favor her.

Keywords: Literaty reader training; Children's literature; Family.

Introdugao

A formacio do leitor literario ainda se apresenta como um grande desafio para o sistema
educacional brasileiro. Como arte, a literatura deve proporcionar ao sujeito leitor uma relacido
prazerosa com o texto, articulada com a capacidade de perceber o mundo de forma ctitica. Porém, a
leitura, notadamente a literaria, na maioria dos contextos, tem sido esvaziada da sua real funcao: a
estética. O desafio é oportunizar as criancas, desde a mais tenra idade, o contato com essa arte. Ainda
que isto aconteca de maneira mais intensa e intencional na escola, nido deve ser uma pratica realizada
apenas nesse local, mas deve haver um esfor¢o coletivo no qual a familia também desempenha um
importante papel.

37 Doutoranda em Linguagem e Ensino (Programa de Pés-Graduagio em Linguagem e Ensino da Universidade Federal de
Campina Grande). E professora do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico na Universidade Federal de Campina Grande.
Possui experiéncia na area de Educacio Infantil, com pesquisas nos seguintes temas: inclusio e literatura infantil.

38 Doutorado em Letras pela Universidade Federal da Paraiba. Professora Adjunto III da Universidade Federal de Campina
Grande. Faz parte do quadro permanente do Programa de Pés-graduacdo em Linguagem e Ensino da mesma universidade.
Tem experiéncia na area de Literatura atuando principalmente nas seguintes areas: Literatura Infantil e Juvenil, Ilustracido
do Livro Infantil, Histéria em Quadrinhos, Literatura no Ensino Infantil ¢ Fundamental. E editora chefe do periédico
Revista Leia Escola do PPGLE da UFCG. Lider do grupo de pesquisa Abordagens do Texto Literario na Escola.
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Nesse viés, considerando que também cabe a familia, ao lado da institui¢do escolar, favorecer
o convivio das ctiancas com as historias contadas, os livros literarios e sua leitura, busca-se, neste
artigo, refletir sobre a participagdo familiar na formagao do leitor literario na Educacio Infantil, em
concomitancia com a escola. Para tanto, o texto estd apoiado teoricamente nos estudos de Parreiras
(2009), Arena (2010), Colomer (2017), Reyes (2010), Riter (2009), Andruetto (2017), Balca, Azevedo
e Barros (2017), entre outros. Nessa direcdo, organiza-se em duas sessOes: a literatura infantil: arte
que encanta, diverte ¢ humaniza; e a participagio da familia nas praticas de leitura literaria na
Educacio Infantil.

A literatura infantil: arte que encanta, diverte e humaniza

Refletir a respeito da participacao da familia na formagao do leitor literario na Educacio
Infantil demanda, inicialmente, tratar, de maneira breve, do que ¢ literatura infantil, o que possibilitara
melhor entender os porqués de sua relevancia nas vivéncias ludicas e leitoras das criancas desde os
seus primeiros anos de vida.

Entre as diferentes formas de expressao desenvolvidas no contexto da Educacio Infantil,
destacamos a literatura infantil, linguagem artfstica muito atrativa, sobretudo pelo jogo lidico,
caracteristico da infancia — fase na qual a brincadeira é, para a crianca, a sua principal atividade
(Amarilha, 1997). Como modalidade artistica, através de um tratamento ctiativo, ludico e estético, a
literatura infantil ainda “provoca deleite e traz um trabalho poético com as palavras, com as figuras
de linguagem e com as imagens” (Parreiras, 2009, p. 22), favorecendo o enriquecimento e ampliagao
das experiéncias infantis e, principalmente, a sua formacdo humana. Para Arena (2010, p. 33), “A
formacio humana, alinhavada pelas relagdes historico-culturais, encontra na literatura, sobretudo na
infantil, uma das mais ricas manifestacdes culturais, pelas quais a crianca-aluno ctia, recria e se
apropria da cultura humana, com imaginacio e razio indissociaveis”.

Nessa dire¢io, faz-se necessario que as ctiangas convivam, desde cedo, com objetos culturais,
como os livros de literatura infantil, para que se apropriem progtressivamente das caracteristicas que
demarcam sua humaniza¢io. Nesse sentido, por meio da literatura infantil, sdo refletidas situacGes
emocionais, cutiosidades e fantasias, que a motivam a expressat, de forma lidica, o que esta se
passando no seu intetior — seus medos, anseios, desejos e sua criatividade.

Ao apreciar uma histdria, a crianca mergulha no mundo imaginario e vai se projetando nas
cenas e nos personagens, baseada no que conhece, a0 mesmo tempo em que vai ampliando esse
conhecimento. Dessa forma, o universo imaginario, como destaca Reyes (2010, p. 15), “nos permite
ser outras pessoas e no6s mesmos [...] e decifrar a nés mesmos desse grande texto escrito a tantas
vozes por uma infinidade de autores ao longo da histdria, é o que dd sentido a experiéncia literdria
como expressio de nossa ‘humanidade comum™. Além disso, o convivio com os livros literarios
também contribui para estimular o exercicio da mente, a percep¢io do real em seus muitos
significados, a consciéncia de si em relagio ao outro e também promove o conhecimento da lingua —
fatores que, por si s6s, ja deveriam convencer do quio importante e necessario ¢ que ele — o literario
— integre as vivéncias da crianca desde cedo.

No entanto, favorecer a apropriacio da literatura pelas criancas requer a mediagdo de um
adulto ou de uma pessoa mais experiente. No espaco escolar, esse papel ¢ exercido principalmente
por professores e professoras que, em sua pratica cotidiana, devem oportunizar o contato das criangas
com os livros literarios, lendo e estimulando a leitura com as criangas. Todavia, a formagio leitora da
crianca nio dever estar apenas condicionada a escola, ainda que os pequenos vivenciem nesse local
as praticas leitoras de modo mais sistematizado.
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E importante que a familia seja incluida nesse processo, considerando que a educacio e
cuidados da crianca devem ser compartilhados. Cabe a esta, ao lado da instituicdo escolar, favorecer
o convivio da crian¢a com as histérias contadas e com os livros literarios e sua leitura, posto que
“submergir as criancas em um mundo onde os livros existem implica a participacio de toda a
comunidade educativa” (Colomer, 2017, p. 97), o que necessariamente inclui as familias.

A participagdo da familia nas praticas de leitura literaria na Educagio Infantil

Desde o momento em que as crian¢as sao concebidas até estarem prontas para ler
autonomamente, ha um longo caminho a ser percorrido, o que necessariamente requer a presenca e
o acompanhamento de um adulto (Reyes, 2010). No prefacio do livto A formagio do leitor literario em
casa ¢ na escola (2009), de Caio Riter, Eny Maya reflete sobre o caminho percorrido pela crianga antes
de chegar a escola. Ela esclarece que, ao se tratar da formacao do leitor literario, a responsabilidade
recai diretamente a escola, porém “no caminho até o portao da escola, por onde andaram os meninos
e meninas? Que brincadeiras brincaram, que desatios enfrentaram, que histérias ouviram, que medos
viveram, enfim pautaram o caminho desses meninos na formagcio de leitores do mundor” (Maya apud
Riter, 2009, p. 7).

Os questionamentos de Eny Maya provocam uma reflexo a respeito das experiéncias vividas
pela crianca com sua familia antes de chegar a escola. Muito provavelmente, todas as criangas, quando
ainda bebés, ja foram embaladas com cang¢des de ninar para dormir e envolvidas em brincadeiras com
as palavras, a exemplo das patlendas. Quem nunca presenciou uma maie, um pai ou uma avd
brincando de “Dedo mindinho, seu vizinho...”, ou “Serra, serra, serrador...” com sua crianca? Ainda
que nio tenha consciéncia de que esta introduzindo seu filho ou filha, neto ou neta, no universo
literario, a familia é a primeira a apresenta-lo a crianca, pelo caminho da oralidade, mas também pelo
acesso a leitura de livros literarios. Essas vivéncias sdo relevantes para desenvolver o interesse dos
pequenos pela leitura, em um processo constante que comeca no seio familiar, é aperfeicoado na
escola de modo sistematizado e tem sua continuidade ao longo da vida, por intermédio das influéncias
culturais, da educac¢io e dos espagos publicos de leitura, como as bibliotecas (Bamberger, 1988).

Nesse sentido, a atitude dos adultos no ambiente familiar, contando histérias, lendo os livros
em voz alta ou interagindo ludicamente com a crianca, a partir das histérias compartilhadas, é capaz
de exercer significativa influéncia sobre a imaginacio e o faz-de-conta, fatores primordiais no seu
aprendizado e no seu desenvolvimento integral.

Ler ou contar as histérias que moram dentro dos livros é uma forma de garantir o
protagonismo do livro, principalmente no ambiente familiar e escolar (Rosa, 2017). A intencio é que
as diversas situagdes de contato com a arte literaria provoquem nas criangas o desejo de conhecer as
histérias e de 1é-las, e que, mesmo antes de terem autonomia para lerem sozinhas, elas se convertam
em leitoras, por serem capazes de entender a funcio da leitura e as caracteristicas de sua realizacio.
Por isto a importincia de as criangas descobrirem as histérias e os livros em familia e de conviverem
com estes juntamente com seus familiares, com quem poderio ter ricas experiéncias que favorecerdo
as possibilidades de, mais tarde, continuar apreciando esses livros.

Daniel Pennac, em seu livto Como um romance (1993), chama a aten¢éo para a importancia de
os pais lerem para os filhos na infancia, posto que, nessa fase, as criangas se apaixonam pelas histérias
e pelos livros e adentram um mundo de infinitas possibilidades imaginarias. De maneira poética, o
autor narra momentos em que a leitura de um livro para a crianca acontece em um contexto de
intimidade, livte de cobrancas e questionamentos, mas simplesmente como gesto de doagdo e
gratuidade:
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[...] aquele ritual de leitura toda noite, a sua cabeceira, quando ele era pequeno —
hora certa e gestos imutaveis — tinha um pouco de prece. [...] Sim, a histéria lida
cada noite preenchia a mais bela das fun¢bes da prece, a mais desinteressada, a
menos cumulativa e que nio diz respeito sendo aos homens: o perddo das ofensas.
Nao se confessava falta alguma, ndo se pensava na graca de um quinhdo de
eternidade, era um momento de comunhio entre nds, a absorcio do texto, um
retorno ao unico paraiso valido: a intimidade. Sem saber, descobriamos uma das
funcoes essenciais do conto e, mais amplamente, da arte em geral, que é impor
uma trégua ao combate entre os homens. O amor ganhava pele nova. Era gratuito.
[...] A gratuidade, que ¢ a unica moeda da arte. (Pennac, 1993, p. 11-12).

Ao retratar o processo de iniciagdo da crianca no mundo da leitura, Pennac mostra a
relevancia do incentivo e da participacdo dos pais para que os filhos, em outras fases da vida, possam
dar continuidade a essa experiéncia iniciada na infancia. Quando isto acontece com frequéncia, os
vinculos de intimidade entre a crianca e os livros literarios, criados durante essa partilha das historias,
podem permanecer, mesmo quando a crianca ja sabe ler autonomamente.

E importante destacar que as familias, diferentemente dos professores, podem nio possuir
conhecimento acerca da literatura infantil e do que esta representa para a crianca. Sao os professores
que, em sua formagao inicial e continuada, estudam a respeito dos beneficios da arte para o homem
e, portanto, quem primeiro precisa compreender que a literatura infantil “é o alimento primordial
para o imagindrio infantil, fornecendo matéria-prima para os jogos de faz-de-conta”, e que, como
arte, propicia o acesso a cultura e ao conhecimento e contribui para a formacao humana e leitora da
crianca, o que evidencia a sua importancia no cotidiano dela (Faria, 2004, p. 55).

Assim, os conhecimentos dos professores e professoras sao fundamentais ndo apenas para
as criancas, ja que as técnicas e estratégias de que dispdem favorecerdo a aproximacio, interacio e
compreensio dos textos literarios por elas, mas também para as familias, que, a partir das orientagoes
desses profissionais, podem se constituir como leitoras e mediadoras de leitura em seus contextos
familiares (Balca; Azevedo; Barros, 2017).

Logo, é necessario que a instituicdo escolar converse com as familias sobre o processo
formativo das criangas, para que possam compreender a importancia dos livros de literatura infantil
e qual o sentido de sua leitura com elas. O didlogo escola-familia podera favorecer o entendimento
de pais, mies e outros familiares de que a partilha das histérias e dos livros, revestida de emocio e
afeto, favorece o desenvolvimento cognitivo e afetivo da crianga, e promove a vivéncia do prazer
estético. Como adultos, participes da interacdo junto a crianga, eles também podem se encantar com
as obras literatias, fruindo-as com base em seu cariter artistico.

Aproveitar o momento da leitura para se divertir e construir lacos afetivos e aprendizagens
significativas ¢ relevante tanto para a crianga quanto para a familia. “Essa relagdo emocional, de afeto,
¢ por um lado facilitada pelos lacos particulares que unem a crianca e a familia; todavia, nessa relacio
¢ introduzido o objeto livro. E, assim, pensamos que essa tripla relagio tem de ser nutrida” (Balga;
Azevedo; Barros, 2017, p. 716). Pais e mies leitores sdo exemplos a serem imitados pelos filhos e
filhas, pois se tornam modelos para as criangas, as quais, a partir das suas a¢des com o livro, do seu
manuseio e da leitura, vio se apossando das caracteristicas desse objeto cultural e se formando
enquanto leitoras. Seja como mediadoras ou como modelos, as familias poderdo marcar intensamente
a relacio da crianca com os livros e com a leitura literatia.
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Balca, Azevedo e Barros (2017) salientam ainda que, desde que nasce, a crian¢a pode ter
livros de diversos materiais (pano, plastico, entre outros), de cores e formatos distintos. Inicialmente,
estes serdo vistos como brinquedos e, mediante a sua explora¢ido de forma ladica e a observagao das
acoes dos adultos, ela vai tendo acesso aos primeiros comportamentos leitores. Ao passo que vai
crescendo, a familia podera apresentar outros tipos de livros, com diversos temas do interesse da
crianca, como, por exemplo, aqueles sobre animais. Assim, a presenca dos livros no ambiente onde
a crianga vive é fundamental, daf ser interessante que seja presenteada com esse objeto cultural desde
o nascimento (Riter, 2009; Elias José, 2009; Rosa, 2017).

Compreendemos o quio importante para as criangas € a presenca de livros em casa, mas esta
ndo ¢ a realidade da maior parte das criancas brasileiras. A maioria das familias é pouco letrada
literariamente e ndo tem dinheiro para comprar aquilo além do essencial; e mesmo as que tém, optam
por adquirir outros produtos. As criancas oriundas das familias de baixa renda, com menor poder
aquisitivo, certamente ndo terdo as mesmas condi¢cdes quando se trata da aquisicao de livros. Nao
apenas quanto a isto, mas também quanto a outras questdes: a falta de tempo para atenco, dialogo,
brincar, ler um livro ou contar uma histéria, fazer um passeio, entre outras. As necessidades impostas
pela sobrevivéncia chegam a exigir de pais e maes dupla jornada de trabalho, diminuindo, assim, o
tempo para se dedicarem aos filhos.

Hssas questdes ndo podem ser ignoradas, pois, embora saibamos que as primeiras
experiéncias de leitura deveriam acontecer no ambito familiar, temos que considerar os diversos
contextos socioecondmicos e culturais que as criancas vivem (Sarmento, 2018). Nio sio todas que
nascem em um lar onde presenciam os pais lendo, vivenciando praticas leitoras. Nesse sentido, “uma
escolarizagdo insuficiente pode ser uma das causas dessa situagdo, porém nao podemos imaginar que
ler seria algo espontaneo para os que foram escolarizados. A auséncia de livros e a distancia
representam obstaculos” (Petit, 2013, p. 32). Assim, o pouco envolvimento nesse processo nio deve
ser visto como irresponsabilidade ou falta de interesse por seus filhos, pelos livros e sua leitura. Muitas
vezes, essa situacao estd atribuida aos seus contextos de vida, que podem ser atravessados pela falta
de tempo, pelo desconhecimento acerca da importancia da leitura literria e até mesmo pela falta de
escolarizacdo — questSes de ordem social, econoémica e politica.

Hsses fatores impulsionam ainda mais a pensar sobre a responsabilidade da escola. Quando
as criancas nao trazem a expetiéncia com os livros de seu ambiente familiar, cabe aquela ser espaco
para a mobilizacdo de praticas de leitura literdria, pois “para quem néo provém de um espaco familiar
leitor, diminuir essa brecha é uma tarefa que so se resolve na escola” (Andruetto, 2017, p. 127). Assim,
além de promover o acesso da ctianga aos livros de literatura e promover a sua leitura no contexto
escolar, a escola também precisa encontrar meios de envolver as familias, mesmo diante de todas as
adversidades.

Para envolver os adultos, ¢ necessario realizar um trabalho que favorega a compreensio sobre
a necessidade e a importancia dos livros para as criancas. Mesmo ndo se tratando de um trabalho
profissional, como ¢é o caso do professor, as familias necessitam de alguns conhecimentos a respeito
dos livros, sobre como podem fazer a mediagio da leitura junto as criangas, bem como no que diz
respeito a escolha de livros que possuam qualidade literaria (Balga; Azevedo; Barros, 2017; Baptista,
Petrovitch; Amaral, 2021).

Familiares e professores precisam compreender seus papéis para que possibilitem as criangas
experiéncias com a literatura infantil de maneira Iidica e enriquecedora, contribuindo, assim, para a
sua formacio leitora. Ao se aliarem e reconhecerem suas corresponsabilidades, se fortalecem numa
atividade de colaboragdo e, ao invés de uma simplesmente esperar a atuagdo da outra, as duas
instancias (familia e escola) se mobilizam no cuidado e educagio das criancas (Bondioli; Mantovani,
1998). Portanto, por diferentes e consistentes motivos, promover o contato e o convivio constante
da crianca com a literatura infantil é necessario e indispensavel para sua formagiao humana, cabendo
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a escola e a familia, em concomitancia, favorecé-los, media-los e oportunizar praticas de leitura
literaria, apreciagdo e fruicao estética.

Consideragdes finais

Como arte, a literatura proporciona ao sujeito leitor uma relacio prazerosa com o texto,
articulada com a capacidade de perceber o mundo de forma critica. Nesse sentido, tanto a escola
quanto a familia precisam favorecer o contato das criangas com os livros literarios e com as praticas
de leitura literaria, tendo em vista que “a formacao do leitor literario se encontra na fusdo entre dois
projetos simultaneos: o da vida cotidiana, fora da escola, e o da vida cotidiana, no interior da escola”
(Arena, 2010, p. 40).

Assim, se faz necessario atentar para a participagio e contribuiciao da familia, considerando
que também cabe a ela, ao lado da instituigdo escolar, favorecer o convivio da crian¢a com as historias
contadas e com os livros literarios e sua leitura para que se aproprie das caracteristicas e riqueza que
a literatura oferece.
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