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INFANCIAS E ALFABETIZACAO DO/NO CONTEXTO AMAZONICO
TOCANTINENSE: O PAPEL DO LAZER NAS POLITICAS EDUCACIONAIS

Alessandra Oliveira Quirino Chiarioni!
Eliziane de Paula Silveira2

Resumo

O artigo aborda a alfabetizacio infantil, ressaltando a diversidade cultural das infancias e o papel do
lazer no aprendizado. Analisa a implementacio do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada
(CNCA) e do Programa Alfabetiza Mais Tocantins, evidenciando que tais politicas adotam métodos
padronizados sem considerar as realidades locais das criancas do/no contexto amazonico. A pesquisa,
baseada em analise documental e bibliografica, evidencia a falta de integracio entre alfabetizacio e
cultura regional. Conclui-se que a valorizacdo do lazer e das praticas culturais das comunidades
amazonicas pode tornar o processo mais inclusivo e eficaz, respeitando as vivéncias das criangas.
Palavras- chave: Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada; Programa Alfabetiza Mais
Tocantins; lazer no contexto amazonico.

Abstract

The article addresses children's literacy, emphasizing the cultural diversity of childhood and the role
of leisure in learning. It analyzes the implementation of the National Literacy Commitment for
Children (CNCA) and the Alfabetiza Mais Tocantins Program, highlighting that these policies adopt
standardized methods without considering the local realities of Amazonian children. The research,
based on documentary and bibliographic analysis, reveals the lack of integration between literacy and
regional culture. It concludes that valuing leisure and the cultural practices of Amazonian
communities can make the process more inclusive and effective, respecting children's lived
experiences.

Keywords: National Commitment to the Literate Child; Alfabetiza Mais Tocantins Program Leisure
in the Amazonian Context.

Introducao

As infancias contemporineas sio marcadas por diversidade de vivéncias, realidades e
culturas que influenciam profundamente o desenvolvimento das criangas. Longe de serem
homogéneas, se manifestam de maneiras distintas, conforme o contexto social, geografico e cultural
em que estdo inseridas. Desde cedo, elas constroem seus conhecimentos e percepgbes de mundo
por meio de interagdes com o ambiente ao seu redor, sendo influenciadas por fatores como geragoes
familiares, praticas culturais e condi¢bes socioecondmicas.

Dessa forma, compreender o tempo e a transi¢do das criangas da educagio infantl para o
ensino fundamental requer uma abordagem que reconheca sua multiplicidade e as peculiaridades.

! Graduada em Letras pelo Centro Universitario Luterano de Palmas. Especializagdo em Metodologia do Ensino da Lingua
Inglesa. Técnica Pedagdgica de Tecnologia e Midias Educacionais.

2 Mestranda em Letras (UFT campus de Porto Nacional). Licenciada em Letras (L. Inglesa e respectivas Literaturas) —
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Alfabetiza Mais Tocantins (Seduc-TO).
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No contexto amazodnico, as infancias ganham ainda mais complexidade, dadas as
particularidades culturais e geograficas da regido. No entanto, essas especificidades culturais nem
sempre sao consideradas nas politicas publicas voltadas a alfabetizacdo, o que pode gerar
distanciamento entre o ensino formal e a realidade cotidiana das criangas.

O presente artigo tem objetivo de investigar a maneira que as especificidades da infancia
amazonica e as vivéncias de lazer sdo incorporadas nas praticas pedagdgicas padronizadas de
alfabetizacdo, orientadas para resultados de aprendizagem em avaliacio de leitura e escrita do
Programa Alfabetiza Mais Tocantins, em consonancia com o Compromisso Nacional Crianga
Alfabetizada (CNCA), buscando explorar a relacio entre as praticas pedagdgicas de alfabetizacio e
as vivéncias de lazer em escola urbana no contexto das criancas amazonicas.

Para a elaboracdo deste artigo, foram coletadas informag¢bes sobre o andamento da
implementa¢do do CNCA e do Programa Alfabetiza Mais Tocantins. O trabalho esta dividido em
cinco se¢des. Na primeira se¢do, encontra-se a introducio; na segunda secio, é apresentado o
referencial tedrico, utilizando Documento Curricular do Territério do Tocantins (DCT-TO, 2019),
aportes citados por Abrdo, Lima, Tavares, Mascarenhas dentre outros; na terceira se¢do ¢ descrita
a metodologia adotada, que consiste em pesquisa documental e bibliografica; na quarta se¢do, sao
expostos os resultados e discussGes, apresentando os principais achados da pesquisa; por fim, na
ultima secao, sdo feitas as consideracdes finais.

Hste artigo representa importante pesquisa para aqueles que sao inquietos sobre o processo
de alfabetizacio e letramento das criancas amazonicas, considerando as infancias e vivéncia do lazer
na implementa¢do da politica nacional do CNCA e do Programa Alfabetiza Mais Tocantins nas
escolas municipais e estaduais.

Referencial tedrico

O Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA), instituido pelo Decreto n°
11.556, de 12 de junho de 2023, tem o objetivo de subsidiar a¢des dos estados, municipios e do
Distrito Federal para a promocio da alfabetizagio das criancas no pafs. Suas premissas incluem os
cixos de gestdo e governanga, formagdo de profissionais da educagdo, infraestrutura fisica e
pedagdgica, reconhecimento de boas praticas e sistemas de avaliacio.

O CNCA justifica sua criagdo com base em dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (Inep), que, em 2021, revelou que 2,8 milhdes de criangas
concluiram o 2° ano do ensino fundamental, mas 56,4% delas nio foram consideradas alfabetizadas
e nem iniciaram uma jornada autébnoma no mundo da leitura e da escrita (Brasil, 2023). No
Tocantins, de acordo com os resultados do Sistema de Avaliacio da Educagio Basica (Saeb, 2021),
verificou-se que 44% das criangas até 7 anos de idade estavam alfabetizadas.

Por meio desse Decreto, o Ministério da Educacio (MEC) busca garantir que 100% das
criancas brasileiras estejam alfabetizadas ao final do 2° ano do ensino fundamental, em
cumprimento a Meta 5 do Plano Nacional de Educa¢io (PNE). Para isso, convocou os dirigentes
municipais e estaduais a elaborarem e publicarem suas politicas de alfabetiza¢do municipal,
territorial ou distrital apds a adesdo ao CNCA.

Diante dessa perspectiva, o Estado do Tocantins, por meio da Secretaria de Estado da
Educagio (SEDUC), garantiu a adesio de 100% de seus municipios a0 CNCA, estabelecendo um
Regime de Colaboragio conforme o Decreto n® 6.772, publicado no Diario Oficial do Estado
(DOE) n° 6.542. Esse regime formalizou a parceria entre o Poder Executivo Estadual e os
municipios tocantinenses, visando a execu¢do do Programa Alfabetiza Mais Tocantins. Em 2025,
foi instituida a Lei n® 4.633/2025, que estabeleceu a Politica Estadual de Alfabetizacio.
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Considerando que o Tocantins integra a Amazonia Legal, compreende-se a diversidade das
infancias presentes na regiao, abrangendo criangas que vivem em contextos indigenas, quilombolas,
rurais (assentamentos) e urbanos (TOCANTINS, 2019). Essas comunidades possuem formas
distintas de socializagdo e praticas culturais que influenciam diretamente o processo de ensino e a
alfabetizacio.

A teoria sociocultural de Vygotsky (1984) reforca que a aprendizagem ocorre em um
contexto social e interativo, no qual a media¢io do adulto e o uso de ferramentas culturais, como a
linguagem, sdo essenciais para o desenvolvimento cognitivo da crianca. Esse principio se alinha a
necessidade de uma alfabetizacio que respeite as especificidades culturais e os processos de
interacdo nas comunidades tradicionais tocantinenses.

Piaget (1973) também contribui para essa discussdo ao enfatizar que a constru¢ao do
conhecimento ocorre a partir da interagdo entre o sujeito e o meio. Nesse sentido, atividades de
lazer e cultura inseridas na alfabetizacdo possibilitam que a crianca explore o ambiente de maneira
ladica, fortalecendo seu processo de aprendizagem.

Paulo Freire (1987) destaca a importancia da educa¢io libertadora, em que o aluno é
protagonista do proprio aprendizado e sua realidade deve ser considerada no processo educativo.
Dessa forma, o lazer e a cultura sio fundamentais para garantir uma alfabetizagdo significativa,
conectada a vivéncia das criangas e a construcdo de seu repertorio sociocultural.

Corroboramos com Brandio (2009), ao pontuar que as infancias na contemporaneidade
exigem um olhar multi, inter e transdisciplinar. As culturas da infancia vatiam conforme o contexto
e, por isso, momentos de lazer, cultura e esporte auxiliam no fortalecimento dos vinculos afetivos
entre criangas, familias e profissionais da educacio (TOCANTINS, 2019).

O DCT-TO do Ensino Fundamental apresenta o lazer como uma atividade essencial na
alfabetizacdo, destacando-o como um fator necessario para a inser¢do social do individuo (Abrio,
Lima, Tavares, 2023). Marcellino (1995) define o lazer como um processo educativo duplo: como
veiculo e como objeto da educacio, proporcionando novas formas de sensibilidade e reflexio.

Marcassa e Mascarenhas (2005) apontam o lazer como um espago de organizagido da
cultura, permitindo a criagdo e recriacdo de praticas ludicas e educativas. Bramante (1998) enfatiza
que o lazer ¢ uma dimensio privilegiada da expressao humana, associada a liberdade e a ludicidade,
enquanto Moreira (2011) destaca sua relacio com temas transversais, como saude e meio ambiente.

Dessa forma, o lazer e a ludicidade devem estar presentes na Educacio Bisica,
promovendo discussdes que estimulem o pensamento critico e ampliem as possibilidades de
experiéncias educativas. Como sugerem Abrio, Abrantes e Beiersdorf (2015), o significado do lazer
e da ludicidade ¢ subjetivo, podendo variar entre os individuos e suas realidades sociais. Assim,
garantir espacos para o brincar e o lazer na alfabetizagdo ¢ essencial para um ensino significativo e
equitativo.

Metodologia

Para compreender as tensdes, limites e possibilidades do trabalho desenvolvido pelo
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA) e pelo Programa Alfabetiza Mais Tocantins
no contexto da infincia e do lazer na Amazoénia, esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa,
com énfase na pesquisa bibliografica e documental.
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A pesquisa bibliografica constitui o primeiro passo na constru¢do de um protocolo de
investigagdo, pois permite a identificagdo e analise de produgdes académicas e institucionais que
abordam o tema em questio. Segundo Gil (2002), a revisdo bibliografica ¢ essencial para situar o
problema de pesquisa dentro do conhecimento ja produzido, possibilitando a formula¢ido de novas
reflexGes e perspectivas. Além disso, considera-se que as infancias amazonicas apresentam dinamicas
culturais especificas que influenciam diretamente os processos de alfabetizacdo e socializacdo
(Brandao, 2009). Dessa forma, a literatura sobre infancia, lazer e educa¢ido serd mobilizada para
contextualizar e fundamentar a analise.

A pesquisa documental, por sua vez, ¢ fundamental para verificar a relagio entre teoria e
pratica nos documentos oficiais. Liiddke e André (1986) destacam que a anilise documental é uma
técnica valiosa para abordagem de dados qualitativos, pois permite complementar informacdes
obtidas por outras técnicas e revelar novas dimensdes do objeto estudado. Ainda conforme Gil
(2002), os documentos sdo fontes ricas e estaveis de dados, oferecendo vantagens como acessibilidade
e permanéncia da informacao.

Neste estudo, foram analisados documentos como os Decretos que instituem o CNCA e o
Programa Alfabetiza Mais Tocantins, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), diretrizes
curriculares nacionais e estaduais para a formacdo continuada de professores, o Documento
Curricular do Tocantins (DCT-TO) para o Ensino Fundamental, bem como normativas, oficios,
materiais pedagdgicos fisicos e virtuais disponibilizados pelo MEC e SEDUC-TO.

Hssa metodologia possibilita uma abordagem detalhada e contextualizada do
desenvolvimento do Programa Alfabetiza Mais Tocantins no ambito do CNCA, considerando a
diversidade das infancias amazonicas e sua relacio com o lazer e a alfabetizacdo. Além disso, a
articulag@o entre pesquisa bibliografica e documental permitiu identificar desafios e potencialidades
na implementacdo dessas politicas educacionais, contribuindo para um olhar critico sobre as
estratégias adotadas no processo de alfabetizacio infantil no estado do Tocantins.

Resultados e discussiao

A andlise dos documentos orientadores do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada
(CNCA) e do Programa Alfabetiza Mais Tocantins evidencia lacunas na integracdo entre a
alfabetiza¢do e o contexto cultural das infincias amazdnicas. Nao ha diretrizes explicitas que
incentivem a incorporacio de elementos do cotidiano das criangas, como a fauna, a flora, as tradicoes
orais e outras manifesta¢des culturais regionais. No entanto, conforme apontam estudos sobre a
infancia e a educagio, a conexio entre alfabetizacio, lazer e vida cotidiana potencializa aprendizagens
significativas e favorece o desenvolvimento integral da crianca (Brandédo, 2009; Moreira, 2011).

O Documento Curricular do Tocantins (DCT-TO) para o Ensino Fundamental enfatiza a
necessidade de respeitar diferencas individuais, econdmicas, sociais, culturais, étnicas e religiosas, bem
como os saberes e os contextos das criancas e suas familias. Entretanto, observa-se um
desalinhamento entre essas diretrizes e as estratégias metodolégicas adotadas pelo CNCA e pelo
Programa Alfabetiza Mais Tocantins. As normativas pedagdgicas priorizam a alfabetizagdo em um
ambiente formal de sala de aula, com énfase em métodos de consciéncia fonética, treinamentos
sistematicos e avaliagGes padronizadas, cujo foco principal é o desempenho dos estudantes em leitura
¢ escrita. Embora tais praticas possam trazer ganhos em mensuracio de aprendizado, elas
desconsideram especificidades socioculturais e nio exploram metodologias ativas que integrem a
ludicidade, o lazer e os saberes locais como estratégias de ensino.
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As avaliagbes do programa seguem um modelo rigido, aplicando trés provas de Lingua
Portuguesa ao longo do ano: diagnéstica (entrada), formativa (processual) e somativa (safda). Além
disso, a fluéncia leitora ¢ aferida por meio de um aplicativo movel que classifica os alunos em niveis?
de defasagem, intermediario e adequado. Essa abordagem padronizada, embora eficiente para
monitoramento quantitativo, nao reconhece a diversidade dos contextos amazonicos, onde a
aprendizagem ocorre em intera¢des cotidianas, muitas vezes mediadas por praticas orais, narrativas
culturais e atividades comunitrias que poderiam ser incorporadas ao processo de alfabetizagio.

Ao observar os resultados de lingua portuguesa — 2° ano no estado de Tocantins, mais de
13773 (treze mil setecentos e setenta e trés) estudantes realizaram a avaliacdo continua de Lingua
Portuguesa - Leitura para o 2° ano do Ensino Fundamental.

Os niveis de proficiéncia obtidos a partir dos resultados das trés provas apontam para uma
melhora gradual no percentual de estudantes com aprendizado adequado, que evoluiu de 35% na
primeira avaliagdo para 70% na terceira, refletindo um aumento de 35 pontos percentuais. Dessa
forma, o nimero de alunos com nivel de aprendizagem em defasagem caiu de 36% para 13% na
ultima avaliacio de entrada.

Outro ponto a destacar é a governan¢a do programa em relacio ao monitoramento,
acompanhamento e otientagio pedagdgica que sio realizados em parceria com a Associagio Bem
Comum, uma entidade privada com carater educacional. De acordo com a propria organizagao, sua
missao ¢é contribuir para a formulagio e execucdo de politicas publicas voltadas ao desenvolvimento
humano integral, com foco na educacio (ABEMCOMUM, 2024). Essa participa¢ao do setor privado
na gestao da alfabetizacio levanta discussdes sobre a autonomia das politicas educacionais publicas e
a adaptacgdo das estratégias pedagbgicas as realidades locais.

Diante desse cenario, ¢ necessario problematizar até que ponto as diretrizes e praticas
adotadas promovem uma alfabetizacdo contextualizada e inclusiva. A literatura sobre educagio na
infancia ressalta que a aprendizagem significativa ocorre quando o ensino dialoga com o universo
cultural do aluno, valorizando suas experiéncias e formas de conhecimento (Abrio, Lima e Tavares,
2023). Assim, a falta de diretrizes para integrar os elementos da cultura amazdnica ao processo de
alfabetizacdo representa uma limitacdo para a efetividade do programa, especialmente em
comunidades tradicionais e rurais, onde a oralidade, as brincadeiras e a relacio com o meio ambiente
sao fundamentais para o desenvolvimento infantil (Tocantins, 2019).

Logo, sobre a formacio de alfabetizadores no contexto amazonico permanece fundamental
que se trava na educagio escolarizada. Nesse sentido ¢ fundamental que a formacio continuada dos
(as) professores e professoras alfabetizadores (as) tenha uma proposta sélida que contribua para
emancipacio e processo de formacio humana integral (Evangelista, 2012). Desse modo, é mister que
a formacdo seja critica, transcendendo a mera instrumentalizagio por manuais, provas e diretrizes
padronizadas.

3 Quando o estudante se encontra no nivel Defasagem, sio necessarias agées com foco em habilidades elementares, muitas
das quais ja deveriam ter sido consolidadas em anos anteriores. Por sua vez, o nivel Aprendizado intermediario exige praticas
voltadas a habilidades do ano em curso, mas ainda reforgando aquelas que sido pré-requisito para o desenvolvimento de
aprendizagens mais complexas. Por fim, o estudante com Aprendizado adequado deve passar por a¢des que visem o
aprofundamento de suas competéncias, de modo a continuar progredindo com sucesso em seu percurso escolar. Ou seja,
um estudante em Defasagem dificilmente conseguira resolver os itens dos niveis Aprendizado intermediario e Aprendizado
adequado. Isso significa que é preciso aprofundar as tarefas do nivel em que ele se encontra, antes de avangar para as demais.
Crianca Alfabetizada - Compromisso Nacional MEC CNCA 2024 OP_Ciclo III Tocantins.pdf
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As alfabetizadoras precisam desenvolver uma visdo reflexiva e analitica, capaz de
compreender as nuances de suas praticas pedagdgicas, em confronto com as necessidades e
reconhecendo as peculiaridades de suas salas de aula (Klein; Guizo, 2017). Uma formacio critica
permite que as professoras nido apenas sigam 1itos, protocolos, mas que também nao deixem de
confrontar politicamente e pedagogicamente o que ocorre no trabalho docente, mesmo quando tém
a necessidade de ajustar suas abordagens de acordo com as necessidades locais de seus estudantes.

Portanto, considerando as diferentes infancias presentes na Amazénia Legal, ¢
imprescindivel repensar as praticas do CNCA e do Programa Alfabetiza Mais Tocantins, de modo a
garantir um ensino que respeite e valorize a diversidade cultural e territorial da regido. A alfabetizacio,
quando associada ao lazer, a cultura local e as praticas comunitarias, tem o potencial de fortalecer
vinculos afetivos e sociais, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais significativo e alinhado
as realidades das criancas amazonicas.

Consideragdes finais

Conforme analise das diretrizes do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA) e
do Programa Alfabetiza Mais Tocantins evidencia achados em avancos na organizac¢io de politicas
publicas voltadas pata a alfabetizacio na idade certa/adequada.

No entanto, verifica-se a auséncia de diretrizes que integrem elementos culturais e
contextuais das infincias amazonicas ao processo de ensino-aprendizagem. As abordagens da politica
nacional e estadual estdo centradas em resultados de aprendizagem mensurados por meio de provas
padronizadas para realidades diversas, desconsiderando as multiplas vivéncias das criangas,
especialmente aquelas que vivem em territérios indigenas, quilombolas, rurais e urbanos da
Amazoénia.

Ao contrastar essas politicas com a literatura cientifica e 0 DCT-TO do ensino fundamental,
observa-se que o lazer, enquanto direito e elemento estruturante da infincia, deveria ser contemplado
no planejamento pedagbgico. A experiéncia lidica e a interacio com o meio natural e cultural da
Amazobnia constituem dimensdes fundamentais para a aprendizagem significativa, favorecendo o
desenvolvimento integral das criancas e tornando o processo de alfabetizacio mais inclusivo e
contextualizado.

Dessa forma, faz-se necessitio um olhar mais atento as especificidades das infancias
amazonicas na formulagio e implementacdo das politicas de alfabetizacdo, considerando também o
lazer como uma estratégia pedagdgica potente.

A alfabetizacdo deve dialogar com os saberes locais, com as praticas sociais e com as formas
de expressio infantil, garantindo que meninas e meninos sejam inseridos no mundo letrado sem que
suas experiéncias culturais sejam marginalizadas. Assim, propde-se a ampliacio do debate sobre
praticas pedagégicas que integrem a ludicidade e a vivéncia comunitiria ao processo de ensino,
assegurando que a alfabetizacdo seja, de fato, um direito equitativo para todas as criangas,
independentemente de seu contexto sociocultural.
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FONDEMENTS DE LA SEMIOTIQUE ET DE L’ECRITURE JURIDIQUE: UNE
APPROCHE THEORIQUE SUR LE LANGAGE ET LE SENS

Bruno Gomes Pereira4

Résumé

La relation entre langage et sémiotique constitue un fondement essentiel dans la construction du sens
dans le domaine juridique. Cet article vise a présenter une discussion théorique sur la sémiotique
juridique a partir de la conception du langage comme ressource énonciative. Le cadre théorique
s’appuie sur la sémiotique discursive, ou sémiotique greimassienne, d’origine francaise, qui
complexifie la signification a travers le parcours génératif du sens. La méthodologie est de nature
bibliographique, reposant sur une convergence théorique d’auteurs issus de la littérature spécialisée.
L’enquéte renforce Iidée du Droit en tant que systeme de signification, considérant que les lois et le
discours juridique structurent les relations sociales a partir de normes susceptibles d’étre interprétées
de maniere croissante.

Mots-clés: Enonciation. Parcours génératif du sens. Sujet discursif.

Resumo

A relacio entre linguagem e semidtica é um ponto basilar para a constru¢io de sentidos no campo
juridico. O objetivo deste artigo é apresentar uma discussdo tedrica acerca da semidtica juridica a
partir da percepcio de linguagem enquanto recurso enunciativo. A fundamentagao tedrica esta alojada
no campo da semidtica discursiva ou greimasiana, de base francesa, a qual complexifica o significado
a partir do percurso gerativo de sentidos. A metodologia é de base bibliografica, ja que optamos pela
confluéncia tedrica de autores advindos da literatura especializada. A investigacdo refor¢a a ideia do
Direito enquanto sistema de significacdo, considerando o fato das leis e do discurso jutridico
organizarem as relacdes sociais a partir de normas que podem ser entendidas a partit de uma
interpretacio crescente.

Palavras-chave: Enunciacido. Percurso Gerativo de Sentido. Sujeito discursivo.

Introduction

Au Brésil, les études sur la sémiotique juridique demeurent encore rares. Dans le champ du
Droit, bien que le langage soit déja établi comme un point fertile pour les débats académiques, la
perception de la signification et de ses stratifications sémantiques manque encore de profondeur. Cela
s’explique par le fait que, si 'on comprend le langage comme une prémisse intrinséquement
interdisciplinaire, ’'application des études linguistiques et énonciatives dans le domaine juridique exige
une vision élargie, qui dépasse les seules fronticres de I’énoncé - comme les sciences juridiques
semblent encore le privilégier (Brondani; Pereira, 2019; Maia, 2021; Cardoso, 2020; Macedo; Saes,
2020).

Dans cette perspective, le présent article a pour objectif de proposer une discussion théorique
sur la sémiotique juridique a partir de la conception du langage comme ressource énonciative. Il s’agit
de porter un regard sensible sur le langage en tant que mécanisme d’interaction humaine, ce qui peut
enrichir les débats sur la signification des opérateurs propres au Droit.

4 Pés-Doutor pela Universidade de Sao Paulo (USP). Doutor em Letras pela Universidade Federal do Tocantins (UFT).
Professor e pesquisador permanente do Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu em Educagdo da Universidade
Ibirapuera (PPGE-UNIB). E-mail: bruno.pereira@ibirapuera.edu.br.
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Le cadre théorique s’inscrit dans la sémiotique discursive, également appelée sémiotique
greimassienne ou sémiotique francaise. Il s’agit d’'un prolongement des études linguistiques
énonciatives, dans lesquelles les effets de sens sont traversés par des symboles et des signes a
I'intérieur d’un certain plan énonciatif (Fontanille, 2004; Greimas, 1987a; Greimas, 1987b; Landowski,
2005; Landowski, 2012; Marsciani, 2012).

La méthodologie adoptée est bibliographique, reposant sur la convergence théorique
d’auteurs issus de la littérature spécialisée en sémiotique. La recherche bibliographique se caractérise
par la systématisation et la sélection d’études constituant le corpus de cette littérature. Cela permet de
questionner des concepts et de reconfigurer les fondements théoriques et méthodologiques de
Iétude, a partir de diverses pratiques de lecture du texte scientifique (Lakatos; Marconi, 2013;
Severino, 2007).

A partir de cela, une problématique de recherche émerge: gue révéle la théorie de la sémiotique
Juridigue a partir de la conception du langage comme ressource énonciative?

Nous espérons que ce travail pourra stimuler de futurs moments de dialogue, ou le langage
sera considéré comme un axe central dans les discussions sur la signification et le sens juridique. Cela
pourrait aider les professionnels du Droit a développer des pratiques de lecture, d’écriture et
d’interprétation des cas spécifiques a leur domaine.

Ce travail est issu des échanges menés dans le cadre du projet de recherche multicentrique
“A organizacio da escrita juridica na petigao inicial: uma proposta intervencionista”, auquel 'auteur
de cet article est affilié. Le projet a été¢ développé en partenariat avec le Groupe Cogna Educacional
et financé par la Fundagio Nacional de Desenvolvimento do Ensino Superior Particular

(FUNADESP).

En plus de cette Introduction, des Considérations Finales et des Références, cet article est structuré
en trois sections: Définition du langage a partir des études énonciatives; La sémiotique frangaise et ses convergences
dans le plan de 'énonciation; et L'application de la sémiotique dans le contexte juridigue: le parconrs génératif du sens.

Définition du Langage a partir des Etudes Enonciatives

Dans cette section, nous proposons une discussion théorique sur la définition du langage a
partir des études issues de la linguistique énonciative. 11 s’agit donc d’une contextualisation des
principes fondamentaux des études du langage, avec un accent sur le sens et le discours.

La linguistique énonciative est une branche des études linguistiques qui problématise les
énoncés a partir des forces sémantiques inscrites dans le champ interprétatif. Autrement dit, elle
constitue une extension de la linguistique qui se concentre sur les effets de sens produits par
I'interaction entre texte, contexte et discours, visant a comprendre les actions humaines comme des
représentations d’idéologies plus larges qui operent dans leur environnement. A titre d’exemple, on
peut citer I’Analyse du Discours, la Pragmatique, la Sémiotique, entre autres (Barros, 2015; Costa,
2021; Fiorin, 2008). Pour des raisons méthodologiques, notre réflexion dans le présent travail se
concentrera sur cette derniére sous-discipline, notamment dans son application au domaine juridique.

La Figure 1 est une représentation visuelle de la définition du langage selon les études
énonciatives. Il s’agit d'un phénomeéne dynamique, par lequel les relations sociales sont établies et,
par conséquent, soumises a I’analyse et a linterprétation. Ici, nous parlons de « l'interaction », qui
consiste précisément en la perception communicative entre les énonciateurs évoluant dans un méme
espace social, selon certains principes communs tels que Pintention, la textualité et ’énonciation
(Bertrand, 2003; Fiorin, 2008).
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Comprendre le langage comme instrument d’interaction sociale attire notre attention sur
certaines situations spécifiques de l'usage linguistique. Le milieu juridique, a son tour, en est un
exemple éloquent. Lorsqu’on analyse les pratiques d’interaction dans ce contexte particulier, il
convient de considérer certains marqueurs linguistiques et idéologiques qui tissent les relations
interpersonnelles, tels que 'usage des modalisations, la passivation, I'impersonnalité, les marqueurs
de certitude et la nature formelle des échanges (Barros, 2015; Bertrand, 2003; Costa, 2021; Fiorin,
2008).

Figure 1: Le langage dans les études énonciatives

Contexte
historique

Contexte
social

Langage

Source: Elaboration par I'auteur

La Figure 1 illustre le mécanisme de stratification qui soutient la définition du langage.
Drapres I'image, on peut identifier quatre couches contribuant a la structuration de I'anatomie
linguistique dans les relations sociales, a savoir: i) le langage (couche la plus restreinte); ii) les
énonciateurs (couche intermédiaire); iii) le contexte social (couche transitoire); et iv) le contexte
historique (couche la plus large).

Dans le cadre de la linguistique énonciative, pour qu’un choix linguistique puisse étre
effectué, il est nécessaire de considérer le contexte élargi de son applicabilité. En d’autres termes, il
n’est pas possible de dissocier le langage d’autres principes macro tels que la société ou la culture, par
exemple. Ainsi, pour interpréter un phénomeéne linguistique donné, il convient d’analyser les
conditions dans lesquelles il s’est produit, ainsi que l'intentionnalité des énonciateurs impliqués dans
le processus interactionnel (Barros, 2015; Bertrand, 2003; Fiorin, 2008).

Dans le contexte juridique, ce raisonnement nous aide a comprendre le parcours de
signification des lois qui régissent les principes fondamentaux des relations humaines. Puisque
’homme est par essence un étre social, nous sommes constamment régulés par des normes visant a
assurer le bien-étre collectif. Par conséquent, cette illustration nous aide a envisager les multiples
possibilités de coexistence, ce qui confere au Droit une dimension de pratique sociale allant bien au-
dela d’une simple formation professionnelle. Ce modele dépasse ainsi les limites de la Constitution,
la concevant comme une sémiotisation des principes de coexistence collective inhérents a ’humanité
(Brondani; Pereira, 2019; Maia, 2021; Cardoso, 2020; Macedo; Saes, 2020).
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Sémiotique Frangaise et ses Convergences dans le plan de ’énonciation

Dans cette section, nous présentons quelques dialogues théoriques autour de la sémiotique
francaise, en tant que sous-champ de la linguistique énonciative. Pour ce faire, nous I'associons au
plan de I’énonciation comme point de départ de nos réflexions.

A priori, 1 convient de préciser ce que nous entendons ici par énonciation. 1l s’agit d’un
ensemble de facteurs sociopragmatiques responsables de la matérialisation de ’énoncé, c’est-a-dire
de ce qui a été dit ou écrit. Ainsi, le plan de I’énonciation est traversé par différentes forces
idéologiques, capables d’orienter ou de moduler le positionnement des énonciateurs. Autrement dit,
il n’existe pas d’énonciation sans idéologie (Landowski, 2005; Landowski, 2012).

Lorsque nous affirmons que le plan de ’énonciation est avant tout sociopragmatique, nous
soulignons 'importance de la contextualisation pour la compréhension de I’énoncé. Donner voix au
sujet discursif revient donc a lui attribuer un réle d’orchestrateur d’idéologies préexistantes, en les
reconfigurant dans un cadre spatio-temporel donné (Fontanille, 2004; Marsciani, 2012).

La notion de voix adoptée ici provient des travaux de Bakhtine (1984). Pour I'auteur, I’acte
de “faire entendre sa voix” est lié a la subjectivité du sujet, englobant son parcours historique et les
croyances acquises a travers ses relations sociales. Ainsi, le fait de « voixer » est en réalité une
construction sociale visant a mesurer la performance de I'individu face aux dynamiques de pouvoir
qui entourent.

Dans ses recherches, Pereira (2020a; 2020b) interroge la conception bakhtinienne de la voix
sociale a partir des études énonciatives. Pour I'auteur, le fait de voixer un groupe social donné est, en
premier lieu, un acte politique, car il dépend des structures de pouvoir dans lesquelles le sujet discursif
estimmergé. Cela implique de prendre en compte les relations asymétriques imposées a I'individu par
la société des sa naissance. Dés ’enfance, nous subissons les injonctions d’un systeme culturel
dominant, qui se sent en devoir de nous guider quant a ce qui est permis ou interdit dans la vie
collective. Ces regles, déja cristallisées dans la culture occidentale, lorsqu’elles sont remises en
question, conferent a ’énonciateur ce que 'on appelle communément 'empowerment.

Figure 2: Sémiotique et énonciation
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Source: Elaboration par l'auteur

La Figure 2 est composée de déploiements qui obéissent a une progression ascendante dans
la construction sémantique. Cette progression est la suivante: 1) le signe linguistique, qui se divise en
signifiant et signifié; ii) I’énonciation, qui integre discours et idéologie; et iif) le pouvoir, fondé sur les
principes d’autorité et d’organisation.
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Le signe linguistique, selon la sémiotique greimassienne, consiste en une potentialisation
systématique des significations, ce qui lui confére une nature organique et éminemment éphémere.
Ainsi, le signe ne concentre pas en lui-méme un sens définitif, mais construit ce sens a travers un
processus sémantico-pragmatique plus large, qui permet son interprétation sous des angles variés et
approfondis. 1l s’agit de ce que 'on appelle le parcours génératif du sens (Greimas, 1987a; Greimas,

1987b).

Le langage dans le domaine juridique est, par essence, linéaire, ce qui exige une attention
particuliere a sa structure. Cest pourquoi les manifestations linguistiques dans le champ du Droit

présentent souvent des choix lexicaux et grammaticaux prévisibles, avec peu d’ouverture a la
réflexivité (Pereira, 2024a; Pereira, 2024b).

Cependant, il convient de dépasser cette perspective strictement structurale pour saisir le
processus de construction du sens, de maniére a favoriser 'interaction entre les acteurs du Droit.
Dans ce cadre, la sémiotique greimassienne permet de comprendre le texte juridique au-dela des
normes institutionnelles, c’est-a-dire au-dela du strict formalisme lexical et grammatical. Elle ouvre la
vole a une stratification des niveaux de signification, en fonction du type de discours juridique dans
lequel le texte est inscrit (Fontanille, 2004; Greimas, 1987a; Greimas, 1987b; Landowski, 2005;
Landowski, 2012; Marsciani, 2012).

Application de la Sémiotique dans le Contexte Juridique: Le parcours génératif du sens

Dans cette section, nous présentons quelques réflexions sur le parcours génératif du sens
dans le contexte de la sémiotique juridique. L’objectif est de réfléchir aux différentes possibilités
d’interprétation du texte juridique a travers ce parcouts.

La sémiotique juridique ne constitue pas une théorie en soi. Elle désigne plutot 'application
du savoir sémiotique, en tant que science, aux pratiques et interactions propres au domaine juridique.
En somme, elle permet d’analyser les signes et les discours des textes produits dans la sphere

judiciaire, offrant ainsi une lecture qui dépasse le contenu normatif des lois pout en saisir le processus
de signification (Fontanille, 2004; Landowski, 2005; Landowski, 2012; Marsciani, 2012).

Dans ses recherches, Greimas (1987a; 1987b) s’est attaché a comprendre comment les
significations peuvent étre construites a partir de différents niveaux d’interprétation. Pour lui, le sens
n’est pas fixe; il peut étre transformé selon certains facteurs sociopragmatiques, qui tendent a
simplifier ou 4 complexifier la lecture des signes. A cet effet, il propose le parcours génératif du sens
comme une méthode de cartographie sémantique.

Figure 3: Parcours génératif du sens
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e Figurativisation
Base des sens
X AT ¢ Profond
e Simple ¢ Intermédiaire

Source: Adapté de Fiorin (2008)
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Selon la Figure 3, le parcours génératif du sens est structuré en trois niveaux, a savoir: i) le
niveau fondamental; ii) le niveau narratif; et iii) le niveau discursif. Ces niveaux fonctionnent de
maniere concomitante, sans qu’il soit possible de les concevoir isolément.

Le niveau fondamental représente linterprétation la plus élémentaire. 1l propose une
sémantique de base, ou les interprétations operent dans le champ de Pexplicite, et sont donc
immédiatement visibles dans l'acte linguistique (Fiorin, 2008). Dans le contexte juridique, cela se
manifeste par des antonymies fréquentes, telles que “liberté” vs “oppression”, ou encore “vie” vs
“mort”.

Le niveau narratif, pour sa part, se caractérise par une transformation des significations en
relation avec le niveau précédent. 1l s’agit d’un niveau intermédiaire dans la construction du sens
(Fontanille, 2004). Dans le Droit, il est mobilisé dans I’élaboration du récit judiciaire, contextualisant
les personnages et définissant leurs roles respectifs dans la trame du processus juridique.

Enfin, le niveau discursif, considéré comme le plus complexe des trois, fournit une
interprétation plus profonde des données analysées (Bertrand, 2003). Dans le champ juridique, il
s’agit d’un niveau d’inférences implicites, mobilisé notamment dans la réunion d’éléments de preuve
a appui des allégations produites dans le cadre du proces.

Considérations Finales

Dans ces considérations finales, il convient de revenir 4 la problématique soulevée en
introduction, a savoir: Que révéle la théorie de la sémiotique juridique a partir de la conception du langage comme
ressource énonciative?

Cette question directrice a été traitée tout au long de l'article, en mettant en évidence que la
sémiotique juridique repose sur l'idée du signe linguistique comme entité dynamique dans la
construction du sens. Ce sens, a son tour, oriente linteraction entre les sujets dans le contexte
juridique et sert a mettre en lumiere les manifestations de pouvoir dans les stratégies de persuasion.

A cet égard, le parcours génératif du sens, appliqué a la réalité judiciaire, permet de
cartographier les significations en jeu, offrant ainsi aux professionnels du Droit une possibilité
d’action plus cohérente et plus pertinente.
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NIiVEIS DE COMPREENSAO LEITORA EM UMA ATIVIDADE DO LIVRO “SE LIGA
NAS LINGUAGENS: EXPERIMENTE SE SITUAR”

Camila Miranda Machado$
Elisangela Maria da Silva’
Marly de Abreu Rogério da Silva$

Resumo

Hste trabalho objetiva refletir sobre as teorias de leitura, compreensdo leitora e suas aplicagdes em
atividades de um livro didatico. Ancora-se em te6ricos como: Leurquin e Alves (2023); Silveira (2005);
Leffa (1996); Smith (1989); Kleiman (1998); Sanchez Miguel, Garcia Pérez e Rosales Pardo (2012).
Metodologicamente, é de natureza qualitativa, de abordagem descritiva. Realiza anilise de uma
atividade do livro didatico Se liga nas linguagens - experimente se situar, editora Moderna, destinado aos
alunos do 3° ano do ensino médio. Como retado,sul conclui que diversos niveis de compreensio
leitora foram encontrados, com destaque patra os de nivel profundo e critico-reflexivo.
Palavras-chave: Leitura; Atividades; livro didatico.

Resumen

Hste trabajo tiene como objetivo reflexionar sobre las teorias de la lectura, la comprensién lectora y
sus aplicaciones en las actividades de un libro de texto. Esta anclado en teéricos como: Leurquin y
Alves (2023); Silveira (2005); Leffa (1996); Smith (1989); Kleiman (1998); Sanchez Miguel, Garcia
Pérez y Rosales Pardo (2012). Metodologicamente es de caracter cualitativo, con un enfoque
descriptivo. Realiza analisis de una actividad del libro de texto Se /iga nas linguagens - experimente se situar,
de la editora Moderna, dirigido a estudiantes de 3° de Secundaria. Como resultado, se concluyé que
se encontraron diferentes niveles de comprension lectora, con énfasis en el nivel profundo y ctitico-
reflexivo.

Palabras clave: Lectura; Actividades; libro de texto.

Introdugao

Para Kleiman (1998), a leitura ¢ uma pratica social que se relaciona com outros textos. Para
compreender um texto, o leitor faz uso de seu sistema de crengas e valores que refletem seu
conhecimento de mundo e cultural. Ao refletir sobre os motivos de alguns alunos nao gostarem de
ler na escola, a autora afirma que essa dificuldade pode ser resultado de uma pratica desprovida de
significado, pois nio ¢ possivel gostar daquilo que nio se consegue extrair um sentido. Segundo a
autora, a dificuldade nas aulas de leitura se origina de praticas de ensino desmotivadoras, geradas por
concepgdes equivocadas sobre o ensino de leitura ou decorrentes “de uma abordagem de ensino que
¢ ativamente contraria a uma abordagem global, significativa, baseada no uso da lingua” (Kleiman,
1998, p. 16).
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As praticas de leitura em salas de aula tradicionais, muitas vezes, segundo Leurquin e Alves
(2023), nio permitem que os alunos interajam com o texto de forma critica, ensinando-os a
decodificar ou extrair ideias do texto, sendo que deveriam, na verdade, por meio de procedimentos
didaticos que tornem o professor um mediador entre alunos e texto, explorar, além do conhecimento
prévio dos alunos, o conteudo tematico do texto, seus elementos textuais, bem como aspectos
linguisticos, semanticos e enunciativos do género textual. Segundo Kleiman (1998), textos orais e
escritos sao produtos de intencionalidade, ou seja, quem os escreve tem uma inten¢io, que pode ser
persuadir o leitor, informar ou influenciar. A autora ressalta que o ensino de leitura precisa estar
fundamentado em uma concep¢io tedrica coerente com o que se espera dos alunos.

O presente artigo objetiva a analise de uma atividade de leitura proposta no livro Se /figa nas
lingnagens - experimente se situar da editora Moderna, que tem como area de conhecimento Linguagens
e suas Tecnologias e destinado aos alunos do 3° do Ensino Médio.

Fundamentagio tedrica
Conceitos de Leitura

Os conceitos de leitura, existentes atualmente nas ciéncias da linguagem, foram determinados
por diferentes modelos de leitura, que refletem a filosofia predominante e o contexto histérico de
cada época. De acordo com Silveira (2005), a leitura é um fendmeno complexo e, por isso, “nenhum
modelo consegue dar conta do processo como um todo" (Silveira, 2005, p. 59).

a) Modelo linguistico ou mecanico de leitura

Silveira (2005) afirma que “os modelos de leitura que aparecem antes da década de 60 sdo
influenciados pelo estruturalismo e pelo behaviorismo” (Silveira, 2005, p. 60), que consideram o
aprendiz como um ser passivo, onde a no¢io de aquisicio da linguagem baseia-se na imitacio e na
repeti¢ao mecinica, e onde os métodos de alfabetizacido baseiam-se principalmente no componente
grafofonico da lingua, “em detrimento de aspectos sintaticos e semanticos” (Silveira, 2005, p.60).
Segundo Leurquin e Alves (2023), no modelo linguistico ou mecanico, a fun¢io do leitor é apenas
retirar o sentido que s6 podera estat no texto, nio sendo considerado para a compreensao leitora os
aspectos cognitivos internos, conhecimentos prévios e de mundo do leitor.

b) Modelo psicolinguistico de leitura

Apbs a década de 60, de acordo com Silveira (2005), os linguistas migram, por influéncia da
teoria inatista de Chomsky, das teorias empitistas do “behaviorismo, que consideravam a linguagem
como algo fora do sujeito” (Silveira, 2005, p. 60-61), para um paradigma racionalista, que desloca a
linguagem para dentro da mente do sujeito. Segundo a autora, esse modelo foi fortemente
influenciado pela Psicologia Cognitiva, passando a perceber o leitor como um processador ativo de
informacdo. Desta forma, aspectos cognitivos como significado e compreensio passam a ser o
elemento primordial do estudo da leitura (Smith, 1989). Sendo que o leitor pode tanto retirar quanto
atribuir significado ao texto (Leffa, 1996).

¢) Modelo interacionista de leitura

Segundo Silveira (2005), os modelos interacionistas de leitura surgem no final da década de
70 e destacam a interacdo do sujeito (leitor) com o objeto (texto) como sendo a base do processo de
leitura. Segundo Farias (2009), nesse modelo, o conhecimento prévio do leitor, a forma como o texto
se apresenta ¢ os significados provenientes do texto se integram. Desta forma, “leitura e escrita,
entendidas como praticas sociais, tornam-se movimentos complementares e nio atividades que se
encerram em si mesmas” (Marques e Kleiman, 2019, p.21). Portanto, no modelo interativo de leitura,
a compreensao do texto nio se limita a uma acio linguistica ou cognitiva, como defendido pelos
modelos de leitura anteriores, mas se constitui como uma forma de organizacdo e de acdo sobre o
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mundo, sendo tarefa do leitor interagir de forma critica com o autor, concordando, discordando ou
complementando as ideias trazidas pelo texto (Leurquin e Alves, 2023).

d) Modelo séciopsicolinguistico ou psicosociolinguistico de leitura

Esse modelo de leitura, de acordo com Silveira (2005), foi influenciado pela pragmatica, pela
sociolinguistica e pelas tendéncias de analise do discurso, sendo resultado de revisdes e atualizagSes
dos modelos anteriores de leitura, ele direciona sua atencdo “ndo s6 para o leitor e o texto, mas
também para o escritor” (Silveira, 2005, p. 61). Segundo Leurquin e Alves (2023), esse modelo de
leitura visa a formacio leitora levando em consideracio todas as especificidades do modelo interativo,
porém acrescentando o papel de mediador desempenhado pelo professor no processo de formacio
leitora, onde o foco esta no surgimento de um novo evento, entendido aqui como um novo texto
resultado da transformacio gerada pelo encontro entre todos os agentes envolvidos no ato da leitura.

Niveis de compreensio leitora

Para Kleiman (2014), a compreensao leitora ¢ entendida como “o processo por meio do qual
sao postas em funcionamento as estratégias cognitivas e habilidades necessarias para compreender,
que permitem que o leitor extraia e construa significados do texto, simultaneamente, para fazer
sentido da lingua escrita” (Kleiman, 2014, p. 61). Ja para Sanchez Miguel, Garcia Pérez e Rosales
Pardo (2012), o processo de leitura e compreensio textual podera levar a diferentes resultados ou
diferentes representacdes mentais.

Os processos intrinsecos a leitura e a compreensdao da linguagem (processos frios), estdo
presentes em atividades que envolvem a identificacdo do tema global ou moral de um texto, extracio
de ideias gerais, eliminando elementos secundarios e afetindo categorias mais abstratas que eles ou,
ainda, reparar nas relacGes entre as ideias, como tragar um esquema ou um mapa conceitual.

Ja os processos de cariter motivacional-emocional (processos quentes) sao divididos em trés
grandes fases: a fase deliberativa, prévia a leitura, diz respeito aos motivos e crengas que despertam a
leitura; a fase volitiva, se relaciona a metas durante a leitura; e a fase avaliativa acontece postetior a
leitura e esta relacionada a interpretacio dos resultados da leitura. O quadro de Sanchez Miguel,
Garcia Pérez e Rosales Pardo (2012) sobre os niveis de leitura foi replicado para melhor
entendimento.

Quadro 1: Niveis de compreensio leitora

Processos frios Processos gquentes

a) Processos locais: Valorizar a atividade como desejavel
= Decodificar
= Extrair ideias Considerar que a atividade € viavel

= Integrar linearmente as ideias para
nio perder o fio

- = . Manter o compromisso coimn as metas
Compreensio superficial

b) Processos globais: niciais
= Identificar ou gerar ideias de
resumo
* Ordenar as ideias importantes Controlar as emogides que ameacam o

éxito do processo

Processos de integracio texto-

Compreensio profunda conhecimentos: Explicar-se de um modo adequado os
» Fazer interferéncias resultados obtidos
Compreensio critico- Processos de autorregulacio:
reflexiva = Crar metas ¢ planos

= Detecgio de erros de compreensao
= Corrigir os erros detectados

Fonte: (Sanchez Miguel, Garcia Pérez e Rosales Pardo, 2012, p. 59)
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Com o quadro anterior, verifica-se entdo que em todos os niveis de compreensao, até o mais
elementar deles (compreensao superficial) exige ativacdo de varios processos. “Todos esses processos
s6 podem ser realizados, se, por sua vez, o leitor tem um desenvolvimento adequado de certas
competéncias ou se, para compensar a caréncia destas (ou potencializa-las), se envolve estratégica e
conscientemente na leitura”. (Sanchez Miguel, Garcia Pérez e Rosales Pardo, 2012, p. 63).

Ao gerar uma compreensao supetficial, é preservado na mente do leitor o significado das
palavras. Fazem parte das atividades realizadas pelo leitor, selecionar e organizar informacoes
contidas no texto, isso se evidencia em tarefas que requerem do aluno resumir, parafrasear e recordar
os conteddos lidos, levando em consideracio, estritamente, as informacgdes contidas no texto.

O processo de compreensdo profunda permite resolver novos problemas, pois leva-se em
consideracao nao somente o que se diz no texto, mas apresenta uma visao mais complexa do mundo.
Nesse modelo o leitor realiza atividades como, identificar ou gerar ideias de resumo, fazer inferéncias,
além de ordenar as ideias importantes.

Por meio da compreensdo critico-reflexiva ¢ possivel repensar o texto. Nele o leitor faz
uma reflexdo que pode ser obtida por meio de analise, compara¢ao, avaliacdo, diferenciacio, sintese
e julgamento das ideias da obra. Essa distin¢io entre os niveis de compreensdo leitora se faz
importante, pois conduz ao entendimento de que nem sempre esses processos de leitura ocorrem.
Tudo depende do objetivo do leitor durante o seu processo de leitura.

Ressalta-se que os niveis de compreensdo textual nio se separam, o que pode ocorrer é cada
um predominar em relagdo ao outro e em relacdo ao ato de ler. Esse predominio ocorre de forma
simultinea e depende da operacdo e do ato de ler, estando sempre relacionados aos comandos
trazidos nas questdes, geralmente, apresentadas nos livros didaticos (doravante, LD) (Brito e
Carvalho, 2021). A seguir, tratamos sobre as atividades de leitura apresentadas no livro didatico.

Atividades de leitura nos livros didaticos

Segundo Tagliani (2011) o processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa gera
debates em diferentes niveis, sendo eles: estado, universidade e escola, esta ltima onde as praticas
pedagdgicas de fato, se efetivam. Sendo motivo de grande discussdo, muitos estudiosos buscam
apresentar os principais problemas que envolvem esse processo, sendo eles “a falta de objetivos claros
de ensino, a indefini¢io da concep¢io de linguagem e de gramatica subjacente as praticas pedagdgicas,
critérios inconsistentes de avaliacio, evasdo e repeténcia escolar, baixo desempenho dos alunos em
habilidades bésicas de leitura e producio de textos” alguns desses problemas.” (Tagliani, 2011,p.2).

Além dos apresentados anteriormente, destaca-se a resisténcia no uso do livro didatico,
principalmente no que tange o trabalho com as praticas de leitura, de produgio de textos e de andlise
linguistica, considerando a qualidade desse material, uma vez que os exercicios de leitura e escrita,
quando correm, dificilmente extrapolam os limites do ler e interpretar o texto de maneira supetrficial,
ou do produzir um texto para que o docente atribua uma nota.

Tratando especificamente sobre as praticas de leitura nos livros didaticos de lingua
portuguesa, foco desta analise, foram encontradas pesquisas que priorizam a pratica da leitura no LD.
Hashimoto (2012), apresenta os desafios no ensino da leitura e escrita nesses materiais, a pesquisadora
evidenciou que a atividade de leitura analisada se resume aos aspectos linguisticos e gramaticais da
lingua, além da estrutura dos géneros, nio possibilitando a interacio e reflexdo por meio do texto,
evidenciando a necessidade da pratica de leitura e escrita como praticas sociais.
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Ja Xavier (2021), ao analisar as atividades de leitura com textos argumentativos, constatou
que mesmo com grandes melhorias no trabalho com texto nas aulas de leitura, ndo se pode considerar
o livro didatico como “um instrumento suficiente para o desenvolvimento das habilidades e
competéncias leitoras dos educandos” (Xavier 2021, p.126). Essa conclusio se deu, pois, a maioria
dos textos analisados estdo direcionadas por metodologias de perguntas e respostas com base na
decodificacdo das informacdes literais do texto e no intuito de conhecer a estrutura e caracteristicas
do género trabalhado, além de poucas atividades que incentivem a realizacido de inferéncias a partir
das informacoes implicitas no texto.

Tagliani (2011), ao destacar a importancia do LD, evidencia que muitas vezes é neste material
a unica possibilidade de leitura tanto na escola como no ambiente familiar dos estudantes. Dessa
maneira, deve-se considerar a leitura e a escrita como saberes complementares no desenvolvimento
da competéncia textual, visto que “é por meio da leitura que o aluno percebera tracos especificos de
um texto, o que o levara a construcio adequada e eficiente de seus proprios textos. ” (Tagliani, 2011,

p. 6).

Por fim, destaca-se a importancia da leitura critica e reflexiva nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa, sendo esta essencial para formar leitores capazes de interpretar, questionar e construir
conhecimento de forma auténoma. Ela permite desenvolver o pensamento analitico, compreender
diferentes perspectivas e identificar ideologias presentes nos textos. Além disso, essa pratica contribui
para a cidadania ativa, preparando os alunos para interagir de maneira consciente com a informacao
e a sociedade. No proximo tépico trata-se sobre os encaminhamentos metodolégicos que norteiam
este trabalho.

Metodologia

Metodologicamente, o presente artigo ¢ de natureza qualitativa, apresentando uma
abordagem descritiva e analise interpretativa dos dados (Prodanov; Freitas, 2013). A pesquisa foi
desenvolvida com o objetivo de analisar uma atividade de leitura escolhida em um livro didatico de
lingua portuguesa. O livto escolhido ¢ intitulado "Se figa nas lingnagens - Experimente se situar”, da editora
Moderna e pertence a uma das obras do atual PNLD (2020-2023) da 4rea de Linguagens e suas
Tecnologias e destinado aos alunos do 3° ano do ensino médio. Para a analise, a unidade escolhida
foi 1: A experiéncia de se posicionar, atividade de leitura 1, titulo: Quando a niisica ¢ posicionamento. Na
analise, inicialmente, foi realizada a descricao da unidade selecionada e por fim, foi realizada a analise
da questio de leitura, tomando como referencial os niveis de compreensdo leitora desctitos no
modelo de Sanchez Miguel, Garcia Pérez e Rosales Pardo (2012).

Analise dos dados

O primeiro capitulo da Unidade I trata sobre o campo de atuagio relacionado a vida publica
e tem como objetivo investigar cangdes que mostram a posicio politica dos artistas. Ja o objetivo da
atividade de leitura 1 é mostrar aos alunos a possibilidade da manifestagido politica, através da musica.
Para esse fim, ¢ trabalhada a cancio “Jack sou/ brasileiro”, do dlbum “na pressio” (1999), do cantor
Lenine. Nesta cangio foi encontrada uma homenagem ao cantor e compositor Jackson do Pandeiro,
além de uma defesa da cultura popular brasileira, ¢ uma reflexio sobre a influéncia estrangeira na
cultura brasileira. Seguem, abaixo, as perguntas de compreensio destinadas a esse texto:
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1) Do ponto de vista instrumental, “Jack sox/ brasileiro” é uma cancio bastante rica. Logo em seus
primeiros versos, percebemos tambores (alfaias) usados no maracatu, porém, eles estdo sampleados. Ha,
ainda, a presenca de dois violGes, da zabumba (tambor bastante utilizado no baido e no xaxado), além
de timbres de baixo elétrico, de sanfona e sons percussivos diversos (tridngulo, bateria e até “vozes”),
que foram programados ou sampleados eletronicamente. Que relacdo vocé estabelece entre essa
diversidade ritmica e versos como “Jack soul brasileito / Do tempero, do batuque / Do truque, do

picadeiro / E do pandeiro, e do repique / Do pique do funk rock / Do toque da platinela / Do samba

na passarela / Dessa alma brasileira”?

Fonte: (Orlando et al, 2020, p. 10)

Na questdo 1 ¢ pedido que o leitor analise e reflita sobre a diversidade ritmica de alguns
trechos da musica, indo além do que estd explicitamente dito no texto. Apesar do enunciado
apresentar ajudas que possam auxiliar nessa relacio, é necessario despertar o conhecimento de mundo
do aprendiz, além de expressar um posicionamento sobre a riqueza da mistura musical e sua
relevancia para a cultura brasileira. Dessa forma, considera-se essa questio, de acordo com a
classificacao de Sanchez Miguel, Garcia Pérez e Rosales Pardo (2012), como sendo de compreensio
critico-reflexiva.

sambar?”
a) As palavras “embolar” e “coco” remetem a dois ritmos populares. Quais sdo eles?

2) Leia os versos a seguir. “Quem foi? / Que fez o samba embolar? / Quem foi? / Que fez o coco

Fonte: (Orlando et al, 2020, p. 10)

A questdo 2 se subdivide em 2 perguntas. A alternativa a) ¢ identificada como sendo de
compreensdo supetficial, pois exige apenas o reconhecimento direto dos titmos musicais
mencionados nos versos, sem necessidade de interpretagio profunda ou reflexdo critica. O leitor
apenas precisa identificar que: "Embolat" remete ao samba de coco ou coco de embolada. "Coco"
remete a0 titmo coco, tradicional do Nordeste brasileito. Nao ha necessidade de anilise mais
aprofundada ou de um posicionamento critico-reflexivo sobre o significado dos versos ou sua relacio
com a cultura brasileira.

ritmos citados por Lenine?

b) Que relagio pode ser estabelecida entre o Jackson do Pandeiro, homenageado na cancio, e esses

Fonte: (Orlando et al, 2020, p. 11)

Na alternativa b) ¢ pedido que o aluno faca uma reflexdo e comparac¢io da relacdo existente
entre Jackson do Pandeiro, homenageado na cancgio, e esses titmos (samba, coco, baido, maracatn, funk
rock) citados por Lenine. Dessa maneira, o leitor deve comparar o texto com suas proprias crengas e
ideias. Isso implica confrontar o que estd sendo lido com seu préprio ponto de vista, refletindo sobre
onde hi concordancias e discordancias, além de refletir sobre sua influéncia na fusio de diferentes
géneros musicais. Assim, considera-se, essa questdo, segundo a categoria de Sanchez Miguel, Garcia
Pérez e Rosales Pardo (2012) com caracteristicas do nivel de compreensio critico-reflexivo.

homenagem e marcar uma posigao politica. Agora, teste sua “biblioteca cultural” musical.

se manifesta?

3) O wvalor da canc¢io de Lenine estd justamente no fato de misturar ritmos e estilos para fazer sua

a) Vocé reconhece algum ritmo ou género de musica popular brasileira na can¢io de Lenine? Como ele

Fonte: (Orlando et al, 2020, p. 11)
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A pergunta exige que o leitor identifique ritmos ou géneros musicais na can¢ao, o que
demanda selecionar e organizar informag¢des. Além disso, o aluno deve explicar como esses ritmos
se manifestam, ou seja, fazer inferéncias e ordenar ideias importantes sobre a fusio de estilos na
musica. Embora haja um convite a reflexdo ao mencionar a "biblioteca cultural", a questio nio exige
necessariamente uma andlise critica, compara¢do ou julgamento das ideias da obra (o que
caracterizaria a compreensido critico-reflexiva). Portanto, a questdo exige mais do que uma
compreensdo superficial, pois o aluno ndo estd apenas recordando informagdes do texto, mas
também ndo chega ao nivel mais alto de analise e reflexdo. Isso a coloca no nivel de compreensio
profundo.

b) Vocé consegue identificar alguma influéncia estrangeira nessa cancao? Qual?

Fonte: (Orlando et al, 2020, p. 11)

Na alternativa b) espera-se que o aluno fale acerca de suas impressoes sobre alguma influéncia
estrangeira nessa can¢do e a mencione, petcebe-se, dessa forma, que esta pergunta se apoia 1o
reconhecimento de informacSes explicitas no texto, mas requer a associacio com as informacdes
implicitas, caracterizando-se, portanto, como pertencente ao nivel de compreensio profunda.

Lenine?

¢) E possivel perceber elementos da cultura brasileira ou de géneros musicais estrangeiros na voz de

Fonte: (Orlando et al, 2020, p. 11)

A pergunta exige que o leitor va além do que estd explicitamente no texto, fazendo uma
inferéncia sobre influéncias musicais estrangeiros na cancio. O aluno precisa identificar e interpretar
elementos musicais ou estilisticos que remetem a géneros musicais estrangeiros (como soul, funk,
rock, entre outros). Embora a questdo envolva analise, ela ndo exige avaliacdo ctitica ou julgamento.
Portanto, a questdo se encaixa no nivel de compreensio profunda, pois requer que o leitor relacione
informagoes e faga inferéncias, mas sem a necessidade de reflexdo critica aprofundada.

assume em relacdo ao Brasil? Vocé concorda com essa posicao? Justifique.

4) O eulirico de “Jack soul brasileira” afirma que, a0 cantar seus versos, sobe em um “ringue” simbdlico
b b
e estabelece uma luta entre a riqueza das tradi¢Ges brasileiras, representada, entre outros, por Jackson do
Pandeiro, e a influéncia estrangeira em nossa musica. O sujeito poético também admite que tem
b
consciéncia de que o “pais de swing” é o “pafs da contradi¢do”. Ao afirmar isso, que posicio critica ele

Fonte: (Orlando et al, 2020, p. 11)

O aluno precisa analisar ¢ interpretar a posi¢do critica do eu lirico em relagdo ao Brasil,
considerando as ideias expressas na cancio. A pergunta exige avaliagio e julgamento, pois pede que
o estudante reflita sobre a contradi¢io mencionada no verso e expresse sua opinido fundamentada.
Além de compreender o texto, o leitor deve comparar ideias, fazer conexdes e argumentar sua
resposta, caracteristicas essenciais da leitura critico-reflexiva. Dessa forma, a questdo vai além da
compreensdo superficial e profunda, pois exige sintese, anélise e posicionamento ctitico, levando o
leitor a repensar o texto e sua relagio com a realidade, caracterizando de acordo com a classificacio
de Sanchez Miguel, Garcia Pérez e Rosales Pardo (2012), como uma compreensio critico-reflexiva.
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5) Leia o comentario de Lenine.
“A musica brasileira é um bicho com muitas cabegas, muitas pernas, quase uma anomalia. E um
animal que a gente ndo sabe definir o que é. Sio muitas coisas, muitas expressoes, € eu Nao ouso
tentar defini-las. Apenas sigo fazendo parte de um grupo que compde e faz musicas achando que
isso pode ser alguma coisa além de entreter.”

a) Nesse comentario, Lenine revela uma critica a qual tipo de musica?

Fonte: (Orlando et al, 2020, p. 11)

Por fim, a questdo 5 exige que o leitor analise o comentario de Lenine e faca uma reflexio
sobre a critica que ele faz em relacdo a musica brasileira. O aluno deve avaliar a posicio do compositor
sobre a musica brasileira, considerando a diversidade e complexidade mencionadas, e compreender
que ele ndo esta se referindo apenas a um tipo de musica, mas questionando uma visio simplificada
ou limitada da musica brasileira. Além disso, o leitor precisa sintetizar e julgar o que Lenine esta
dizendo sobre a natureza multifacetada da musica brasileira e como isso se relaciona com a sua
propria producdo musical. A tarefa vai além da simples compreensio de um texto, pois envolve uma
analise critica das ideias apresentadas e exige que o leitor formule uma opinido fundamentada, o que
caracteriza uma leitura critico-reflexiva.

Ao que se refere ao conceito de leitura predominante na atividade analisada, foram
observadas caracteristicas da concepc¢io interacional (dialégica) da lingua, em que os sujeitos sdo
vistos como construtores sociais e ativos e que- dialogicamente- se constroem e sdo construidos no
texto, sendo possivel vatiagoes de interpretacoes de leituras executadas por sujeitos distintos.
Observou-se ainda que a escolha do tema trabalhado no texto € atrativo ao publico em questio o que
pode trazer um maior incentivo e engajamento, sendo “ a leitura uma atividade na qual se leva em
conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor” (Koch e Elias 2008, p. 11)

Conclusio

Levando em consideragdo a andlise das questdes de compreensio da atividade de leitura 1
do livto "Se liga nas lingnagens - Excperimente se situar”, ressalta-se que para a resolucio das questdes de
compreensao, o leitor precisa de diversas competéncias, sobretudo as relacionadas ao nivel critico-
reflexiva, as quais foram encontradas quatro questdes, em que envolvem um processo ativo de analise
e julgamento das ideias presentes no texto, além de permitir que o leitor construa sua proptia opinido
sobre o tema, sendo capaz de discordar ou apoiar as ideias do autor de maneira fundamentada.
Destaca-se ainda a existéncia de trés questdes de compreensio profunda, que exigem do leitor
diferentes perspectivas e implica¢des que ndo sdo imediatamente 6bvias no texto, além da necessidade
de uma visio mais complexa do mundo. Por fim, ao tratar sobre os niveis de compreensio
identificados na atividade analisada, constata-se a ocorréncia de uma questio de nivel superficial, com
informagoes explicitas no texto.

Ja ao que se refere a predomindncia do conceito de leitura, encontrado na atividade
analisada, observa-se caractetisticas do modelo interativo de leitura, em que se estabelece uma relacio
dialégica entre o texto e o leitor, na qual o leitor pode refletir de forma critica sobre o assunto,
concordando ou discordando do autor, e onde o conhecimento prévio e as experiéncias do leitor
influenciam a compreensio do texto.
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A ARGUMENTAGAO NO GENERO TIRINHA: UMA PROPOSTA PARA O ENSINO
DE PRODUCAO TEXTUAL ESCRITA NO ENSINO MEDIO

Claudecy Campos Nunes?®

Resumo

A dimensio argumentativa desempenha um papel central nos processos comunicativos,
especialmente na constru¢ao de textos que promovam reflexdo, debate e analise critica. Nesse
contexto, o género tirinha apresenta-se como um objeto de estudo relevante no ensino da producio
textual escrita, dada sua capacidade de estimular ideias profundas por meio de uma linguagem concisa,
mas potencialmente argumentativa. A titinha, ao articular imagem e texto, favorece a construcio de
significados que, muitas vezes, provocam o leitor a interpretar, questionar e refletir sobre aspectos
sociais, culturais e comportamentais. Espera-se com este trabalho contribuir para o ensino de
produgio textual escrita em lingua portuguesa.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem; Producio escrita; Género tirinha.

Abstract

The argumentative dimension plays a central role in communicative processes, especially in the
construction of texts that promote reflection, debate, and critical analysis. In this context, the comic
strip emerges as a relevant object of study in teaching written text production, given its ability to
stimulate profound ideas through concise yet potentially argumentative language. By combining
image and text, the comic strip facilitates the construction of meanings that often prompt the reader
to interpret, question, and reflect on social, cultural, and behavioral aspects. This work aims to
contribute to the teaching of written text production in the Portuguese language.

Keywords: Teaching-learning process; Written production; Comic strip genre.

Introdugao

O ensino de producio textual escrita no contexto escolar desempenha um papel central no
desenvolvimento das competéncias comunicativas dos estudantes, especialmente no que tange a
construcio de argumentos. Desse ponto de vista, os estudos de argumentacio tém contribuido:

“ndo apenas para a compreensio de como a linguagem se organiza em praticas
sociais diversas, mas também para um melhor entendimento do significado das
acoes humanas e suas implicagdes psicologicas, socioldgicas, filoséficas, questdes
centrais no contexto escolar” (Liberali, 2018, p. 18).

As dificuldades relacionadas a pratica da argumentacio, frequentemente observadas entre os
alunos na modalidade de ensino médio, destacam a necessidade de abordagens pedagdgicas mais
criativas e eficazes para promover o dominio dessa habilidade, bem como estimular a motivagdo do
aluno para aprender, a exemplo, a utiliza¢io do género textual tirinha no processo de ensino-
aprendizagem de producio escrita.

Nesse sentido, o presente estudo propde a utilizacdo do género tirinha como ferramenta
didatica no ensino da produgio textual escrita no ensino médio, com o objetivo de proporcionar uma
abordagem mais ladica e engajante, capaz de estimular a reflexdo critica e a construcido de argumentos

9 Doutorando em Lingua Portuguesa pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo - PUCSP. Mestre em Linguistica
Aplicada pela Universidade de Taubaté - UNITAU Professor de Lingua Portuguesa do Ensino Médio da Rede Estadual de
Ensino do Maranhio e professor de Lingua Inglesa do Ensino Fundamental do 6 a0 9 anos da Rede Municipal de Ensino
em Penalva-MA.
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quanto a competéncia comunicativa escrita. Nessa perspectiva, no presente artigo, justifica-se uma
reflexdo tedrico-analftica direcionada para o processo de ensino e de aprendizagem pelo viés dos
géneros textuais, de modo especifico o género tirinha. Trata-se de um assunto que faz parte de nossa
Tese!'? de Doutorado, em fase de desenvolvimento, a qual versa sobre o uso do género textual tirinha
como estimulo para o desenvolvimento da competéncia leitora e da competéncia escritora, sendo
esse recurso um supotte para o envolvimento ativo do aluno no processo de ensino-aprendizagem.

Desse modo, a relevancia deste trabalho reside nas possiveis contribui¢ées ao ensino de lingua
portuguesa como lingua materna, no que se refere ao processo de ensino-aprendizagem de produgio
escrita mediado pelo uso do género tirinha. Assim, esta pesquisa surge da necessidade de
compreender de que maneira a dimensio argumentativa no género tirinha pode ser trabalhada por
meio da producio textual escrita, considerando seu potencial pedagogico em contextos educacionais,
sobretudo no ensino de lingua portuguesa. Em tempos marcados pela proliferacdo de géneros
textuais e pela exigéncia de habilidades comunicativas em diversas esferas sociais, estudar como esse
género especifico pode ser mobilizado para o desenvolvimento da competéncia discursiva escrita nos
alunos do ensino médio torna-se uma contribuicao relevante na contemporaneidade.

Apesar de sua aparente simplicidade, as tirinhas frequentemente utilizam elementos verbais e
visuais para construir significados especificos, promover reflexdes e expressar posicionamentos.
Além disso, a tirinha apresenta elementos discursivos e multimodais que permitem o estudo integrado
de texto e imagem, ampliando as possibilidades de ensino e aprendizado. Essas caracteristicas tornam
o género uma ferramenta eficaz para o desenvolvimento da competéncia argumentativa, uma
habilidade essencial para o exercicio da cidadania critica e patticipativa.

Diante dessas consideragSes, a questio que norteia este estudo € a seguinte: Como o género
tirinha pode contribuir para o desenvolvimento da competéncia argumentativa na producio textual
escrita de estudantes do ensino médio? Com base nessa questdo problematizadora, centrada na busca
de respostas, foi definido o seguinte objetivo para esta pesquisa: analisar a dimensdo argumentativa
presente no género tirinha, propondo atividades pedagdgicas para a producio textual escrita a partir
desse género.

O desenvolvimento deste artigo esta organizado, além desta introducio e da conclusio, em
duas partes: a primeira estd direcionada para as consideragdes tedricas relacionadas aos géneros
textuais numa acepc¢io genérica, dialogando com autores como Bakhtin (2016), Terra (2023), entre
outros. Mais especificamente sobre o género tirinha, trazemos Ramos (2023), Vergueiro (2014), entre
outros, bem como consideragdes relacionadas a tematica da argumentacio, dialogando com autores
como Amossy (2020), Fiorin (2023), entre outros. A segunda parte apresenta uma analise do ponto
de vista da argumentagdo no discurso de uma tirinha, que constitui o corpus desta pesquisa. As
referéncias finalizam este trabalho.

Fundamentagio tedrica

O conceito de géneros foi amplamente desenvolvido pelo linguista russo Mikhail Bakhtin,
que enfatizou que cada género tem suas préprias formas e finalidades comunicativas. Para o autor, os
géneros podem ser mais primarios (como conversas cotidianas) ou secundarios (como artigos
académicos, pegas teatrais ou textos jornalisticos), sempre moldando as relagdes entre os participantes
da comunicacio, sendo que:

“a diferenca entre os géneros (ideoldgicos) primatio e secundario é imensa e
essencial, e é por isso mesmo que a natureza do enunciado deve ser descoberta e

10 Tese intitulada “Multimodalidade e argumentacio no género tirinha: uma relagdo produtiva”, sob a orientagio do
professor Doutor (Nome Completo do Orientador).
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definida por meio da analise de ambas as modalidades” conforme estabelece
(Bakhtin, 2016, p. 15).

Dessa maneira, os géneros textuais desempenham um papel fundamental na organizacdo da
comunica¢do, pois determinam a distribuicdo dos papéis dos interlocutores e estabelecem um
dispositivo de enunciacao especifico. Isso significa que cada género textual impde certas regras e
convencles que orientam a relagdo entre o locutor (quem fala) e o interlocutor (quem recebe a
mensagem). A titulo de exemplificacdo, em uma aula expositiva, o professor assume o papel de
enunciador principal, enquanto os alunos ocupam a posi¢cao de ouvintes e aprendizes, podendo
intervir de maneira limitada. J4 em uma conversa informal, ha maior alternancia nos papéis de falante
e ouvinte. A esse respeito, Amossy (2020, p. 245) corrobora que: “os géneros de discurso determinam
a distribuicio dos papéis a partir da qual se estabelece um dispositivo de enunciagio”.

Os géneros refletem as diversas formas de expressio e interacdao entre os individuos em
contextos sociais e “a riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana” (Bakhtin, 2016, p. 12). Nesse
sentido, essa infinitude também ¢é devida “porque em cada campo dessa atividade [humana| vem
sendo elaborado todo um repertorio de géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que
tal campo se desenvolve e ganha complexidade” (Bakhtin, 2016, p. 12). Além de organizarem o
discurso, os géneros funcionam como ferramentas que permitem as pessoas estabelecer relacGes e
construir significados em diferentes situagdes. Assim, cada género atende a necessidades
comunicativas particulares, influenciando a maneira como nos conectamos e interpretamos o mundo
a0 nosso redot, ou seja, “cada género do discurso em cada campo da comunica¢io discursiva tem a
sua concepcao tipica de destinatario que o determina como género” (Bakhtin, 2016, p. 63).

Em face desses pontos de vista,

diante da multiplicidade de géneros existentes e diante da necessidade de escolha,
pergunta-se: serd que existe algum género ideal para tratamento em sala de aula?
Ou serd que existem géneros que sao mais importantes que outros? Esta questdo
sera enfocada no momento em que nos dedicarmos a analisar e sugerir sequéncias
didaticas, mas desde logo deve ficar claro que ndo ha uma resposta consensual.
Os proprios PCNs tém grande dificuldade quando chegam a este ponto e parece
que ha géneros mais adequados para a producdo e outros mais adequados para a
leitura, pois tudo indica que em certos casos somos confrontados apenas com um
consumo receptivo e em outros casos temos que produzir os textos. Assim, um
bilhete, uma carta pessoal e uma listagem sdao importantes para todos os cidadios,
mas uma noticia de jornal, uma reportagem e um editorial sdo géneros menos
praticados pelos individuos, mas lidos por todos. (Marcuschi, 2008, p. 206).

A multiplicidade de géneros textuais existentes reflete a variedade de “praticas sociais” (Terra,
2023, p. 75) e comunicativas presentes na sociedade, cada uma com suas caracteristicas, propositos e
publicos-alvo. Nessa visdo, “como as formas de intera¢do e os propdsitos comunicativos sio
inimeros, ha uma variedade inesgotavel de formas pelas quais os textos se materializam” (Terra, 2023,

p. 71).

Nessa linha de raciocinio, os géneros textuais sio concebidos como categorias que agrupam
textos conforme seus propdsitos comunicativos e caracteristicas estruturais especificas, cada categoria
adaptada para atender a diferentes contextos e audiéncias. Assim, os géneros textuais, além de
refletitem uma diversidade, fornecem também uma maneira sistematica de entender e categorizar as
diversas formas de comunica¢do escrita. Conforme menciona Amossy (2020, p. 245),
“frequentemente, tem-se notado que, sem a mediagio dos géneros, a interlocugdo seria impossivel:
os géneros autorizam, de fato, a boa recep¢ao de um discurso, orientando a escuta ou a leitura”.
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Indubitavelmente, considerar a diversidade de géneros é fundamental para uma educacio que
vise a formacio de alunos capazes de compreender e produzir diferentes tipos de textos, adequando-
se as variadas situagOes comunicativas que encontrardo ao longo da vida. Isso posto, ndo se pode
afirmar categoricamente que exista um género ideal ou que alguns sejam intrinsecamente mais
importantes que outros. Nesse pressuposto, ¢ certo que

tendo em vista que sempre nos comunicamos por meio de algum género,
verbalmente representado por um texto, sua percepe¢ao e sua apropriacio auxiliam
na inclusao do sujeito nas atividades comunicativas. Assim, em uma producio
textual, o produtor seleciona um género, o qual direciona e condiciona as suas
escolhas na pratica discursiva em que esta envolvido e que resulta em um texto.
(Oliveira, 2020, p. 67).

A relevancia de um género textual depende dos objetivos educacionais especificos, das
necessidades dos alunos e do contexto sociocultural em que estao inseridos, partindo do pressuposto
de que “sao muitas, variaveis e voluveis, as esferas de atividades humanas, dependendo da época, das
necessidades, das demandas, dos avancos tecnologicos” (Sayeg-Siqueira, 2024, p. 12). Sob essa logica,
enquanto a literatura, por exemplo, pode ser essencial para desenvolver a sensibilidade estética e o
pensamento critico, textos argumentativos sdo cruciais para fomentar a capacidade de argumentacio
e analise critica.

Diante dessas consideragdes, uma abordagem equilibrada e contextualizada, que inclua uma
gama diversificada de géneros textuais, parece ser a mais adequada para tratamento em sala de aula.
Tal abordagem enriquece o repertotio linguistico e comunicativo dos alunos, proporcionando-lhes as

bl
ferramentas necessarias para se comunicarem de forma eficaz em diferentes esferas da vida, uma vez
bl
que “a sociedade humana, [...], se organiza em esferas de atividades que se estabelecem a partir de um
dominio discursivo, pois é preciso um instrumento de interagdo para haver organizacio [e
bl
comunicacao]” (Sayeg-Siqueira, 2024, p. 12).

De acordo com Cavalcante (2022), por meio dos géneros, materializados como textos, as
pessoas interagem visando ao alcance de propésitos diversos, como informar, reclamar, persuadir,
solicitar ou declarar, entre outros. Ainda de acordo com a autora, a medida que os atos de
comunicagdo se repetem em determinadas praticas discursivas semelhantes, os padtdes textuais
passam a se consolidar, adquirindo maior estruturacio e convencionalidade e que, sem essa
padronizacio, cada interacdo seria marcada por formas inéditas de comunica¢io, o que tornatia a
compreensao inviavel ou, no minimo, significativamente mais dificil.

No tocante ao género tirinha, esse género constitui-se como um género textual multimodal,
caracterizado pela combinacio de elementos verbais e ndo verbais para construir uma narrativa breve
e, 20 mesmo tempo, impactante. Dito de outra maneira, as tirinhas “constituem um sistema narrativo
composto por dois cédigos que atuam em constante interacdo: o visual e o verbal. Cada um desses
ocupa [...]| um papel especial, reforcando um ao outro e garantindo que a mensagem seja entendida
em plenitude” (Vergueiro, 2014, p. 31). Desse ponto de vista, ¢ interessante ressaltar que devido a
essa dualidade semidtica “alguns elementos da mensagem sdo passados exclusivamente pelo texto,
outros tém na linguagem pictérica a sua fonte de transmissido” (Vergueiro, 2014, p. 31).

Geralmente composta por uma sequéncia de quadros, a tirinha apresenta uma histéria
concisa, frequentemente com carater humotistico, irdnico ou reflexivo. Quanto ao tipo textual,
caracteriza-se como um texto narrativo, composto de um ou mais quadrinhos, que apresenta
personagens fixos ou nio. Por ser um texto, “enfatiza os aspectos cognitivos da leitura [..| e,
consequentemente, o enriquecimento de outros aspectos, humanisticos e criativos, do ato de ler”
(Kleiman, 2013, p. 11).
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O género tirinha é amplamente utilizado em veiculos de comunicagdo, como jornais, revistas
e plataformas digitais, sendo uma das formas mais acessiveis e populares de transmitir ideias e valores
culturais. Além disso, diferentes nomes sao atribuidos a esse género, quais sejam: tira, tira comica, tira
em quadrinhos, tira de quadrinhos, tirinha, entre outros. Dentre essas denominag¢des, “a mais
conhecida e publicada é a tira comica” (Ramos, 2023, p. 24), sendo essa a tira predominante nos
jornais brasileiros e estrangeiros; e “a tematica atrelada ao humor é uma das principais caracteristicas
do género tira comica” (Ramos, 2023, p. 24).

Apesar de a tira comica ser a forma mais conhecida, ndo ¢ o Gnico género de tira
existente. Ha pelo menos dois outros: as tiras comicas seriadas e as tiras seriadas.
As tiras seriadas (podem ser chamadas também de #ras de aventuras), como o préprio
nome sugere, estao centradas numa hist6ria narrada em partes. E um mecanismo
parecido com o feito nas telenovelas. Cada tira traz um capitulo diario interligado
a uma trama maior. Se as tiras forem acompanhadas em sequéncia, funciona como
uma histéria em quadrinhos mais longa. F muito comum o material ser reunido
posteriormente na forma de revistas ou livros. [...|. A #ra comica seriada fica na exata
fronteira que separa a tira comica da tira seriada. Trata-se de um texto que usa
elementos préprios as tiras comicas, como o desfecho inesperado da narrativa,
que leva ao efeito de humor, mas, a0 mesmo tempo, a histéria ¢ produzida em
capitulos, assim como ocorre com a tira de aventuras. (Ramos, 2023, p. 25-28,
grifos do autor).

Segundo Mendonga (2010, p. 215), as tirinhas surgiram “na periodicidade dos jornais. Com

o tempo, foram ganhando autonomia, dado o sucesso de publico alcancado, e passaram a figurar em

publica¢Ges especializadas, os gibis. Atualmente, permanecem nos jornais e encontram-se em outros

veiculos midiaticos, tais como gibis e revistas”, inclusive nos livros didaticos. Com isso, tém ganhado

reconhecimento e grande aceitagdo em materiais didaticos como um recurso favoravel no processo

de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa. No contexto de ensino e de aprendizagem, o género
.

textual titinha “é uma estratégia que pode ter grande impacto [também]| na aprendizagem de
disciplinas como matematica, histéria, geografia e biologia, por exemplo” (Mendonga, 2010, p. 222).

Como podemos notar, na pratica pedagogica, as tirinhas podem ser utilizadas de forma
interdisciplinar, permitindo, dessa maneira, conexdes entre diferentes areas do conhecimento. Por
esse viés, em aulas de lingua portuguesa, elas podem ser analisadas como textos argumentativos ou
narrativos; em histéria, como reflexdes criticas sobre eventos passados e presentes; em ciéncias, como
introdugdes a temas complexos de maneira simplificada; em matematica, uma tirinha que ilustra
personagens calculando uma conta de restaurante, por exemplo, pode ser utilizada para discutir
porcentagens, divisio ou até mesmo conceitos de economia doméstica; em geografia, uma tirinha
que ironize o desmatamento pode servir como ponto de partida para discutir a preservacdo ambiental
¢ o desenvolvimento sustentdvel; em biologia, uma tirinha com animais dialogando sobre a cadeia
alimentar pode ser utilizada para explicar relagdes ecoldgicas, como predagio e mutualismo.

Nessa perspectiva, as tirinhas sio ferramentas didaticas versateis que, vale reforcar, podem
ser aplicadas em diversos componentes curriculares e “gozam de uma linguagem auténoma, que usa
mecanismos proprios para representar os elementos narrativos” (Ramos, 2023, p. 17). Elas
proporcionam abordagens lddicas e criativas, contribuindo para a compreensio de conceitos e o
estimulo a reflexdo critica. Nesse contexto, as tirinhas, ao serem integradas a pratica pedagdgica,
tornam o aprendizado mais significativo, aproximando os conteudos das vivéncias dos alunos e
promovendo a interdisciplinaridade.
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O surgimento das tirinhas esta intimamente ligado ao desenvolvimento dos quadrinhos nos
Estados Unidos, no final do século XIX e inicio do século XX. As primeiras tirinhas surgiram em
jornais, com o proposito de atrair leitores, especialmente criancas, com historias ilustradas e de facil
compreensdo. Um marco histérico desse periodo é a criagdo de The Yellow Kid, por Richard
Outcault, considerado o precursor dos quadrinhos modernos. Com o passar das décadas, as tirinhas
evoluiram em termos de linguagem, temas abordados e publico-alvo, adquirindo dimensGes mais
complexas, tanto no plano artistico quanto no discursivo.

No contexto contemporineo, as tirinhas exercem papel relevante na educagio. Por sua
natureza sintética e visualmente atrativa, elas oferecem uma ferramenta eficaz para engajar os alunos
e abordar temas diversos. A combinacio entre texto e imagem favorece o desenvolvimento da leitura
critica, a0 mesmo tempo em que estimula a interpretacio e a criatividade. Além disso, nio existem
regras de como utilizar as tirinhas no contexto de ensino, dessa forma, “pode-se dizer que o tnico
limite para seu bom aproveitamento em qualquer sala de aula é a criatividade do professor e sua
capacidade de bem utiliza-las para atingir seus objetivos de ensino” (Vergueiro, 2014, p. 20).

No que se refere a tematica da argumentacio, de acordo com Breton (2003, p. 14), “o estudo
da argumentacio, como parte da antiga ‘retérica’, foi feito durante muito tempo por filésofos por um
lado, e por especialistas literarios da linguagem, por outro lado”. Isso significa que, historicamente, o
estudo da argumentacio esteve ligado a duas grandes areas do conhecimento: a filosofia e a literatura.
Os filésofos analisavam a argumentacdo com foco na logica e na busca pela verdade, enquanto os
estudiosos literarios da linguagem a examinavam sob a perspectiva do estilo, da persuasio e da
comunicac¢ao eficaz. Essa divisio demonstra a complexidade da argumentac¢io, que pode ser tanto
um instrumento de raciocinio rigoroso quanto uma ferramenta de influéncia discursiva.

A argumentacdo desempenha um papel fundamental na vida do individuo na e com a
sociedade, sendo essencial para a construgdo do didlogo e da tomada de decisdes coletivas. Conforme
pondera Fiorin (2023, p. 11), “o aparecimento da argumentacio esta ligado a vida em sociedade e,
principalmente, a0 sutgimento das primeiras democracias”, uma vez que, nesses sistemas politicos, o
debate de ideias e a persuasio se tornam meios indispensaveis para a formulacio de consensos ¢ a
resolucio de conflitos.

Nas primeiras democracias, como a grega, a argumentacao tornou-se uma ferramenta central
para a participagio politica, permitindo que os cidadios apresentassem e defendessem seus pontos
de vista em assembleias. Esse desenvolvimento impulsionou a sistematizacdo da retérica e da légica,
tornando a argumentacdo um elemento essencial da comunicacio e da persuasio; e “a retorica €, sem
duvida nenhuma, a disciplina que, na histéria do Ocidente, deu inicio aos estudos do discurso. Tira
cla seu nome do grego rhéseis, que quer dizer ‘agdo da falar’ (sic), donde ‘discurso’ Rhberoriké é a arte
oratdria, de convencer pelo discurso” (Fiorin, 2023, p. 24); tal convencimento ¢ possibilitado porque
“todo discurso tem uma dimensdo argumentativa” (Fiorin, 2023, p. 11).

No contexto de ensino-aprendizagem no ambiente escolar, levando em consideragio o
trabalho com a argumentagio, com vistas ao desenvolvimento dos alunos em suas capacidades de
comunica¢do na e com a sociedade, faz-se necessario compreender que

a interac¢do social por intermédio da lingua caracteriza-se, fundamentalmente, pela
argumentatividade. Como ser dotado de razio e vontade, o homem,
constantemente, avalia, julga, critica, isto é, forma juizos de valor. Por outro lado,
por meio do discurso — acdo verbal dotada de intencionalidade — tenta influir
sobre o comportamento do outro ou fazer com que compartilhe determinadas de
suas opinides. E por esta razdo que se pode afirmar que o ato de argumentar, isto
¢, de otientar o discurso no sentido de determinadas conclusoes, constitui o ato
linguistico fundamental, pois a todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia, na
acep¢do mais ampla do termo. A neutralidade ¢ apenas um mito: o discurso que
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se pretende ‘neutro’, ingénuo, contém também uma ideologia — a da sua prépria
objetividade. (Koch, 2009, p. 17).

A vista disso, argumentar ndo é apenas apresentar opinides, mas orientar o discurso para
influenciar ou convencer o interlocutor. Isso ocorre porque o ser humano, como ser racional,
constantemente emite juizos de valor e busca compartilha-los. Além disso, todo discurso carrega uma
ideologia, mesmo aquele que se apresenta como neutro, pois a neutralidade absoluta seria um mito.
Nessa visdo, a linguagem nunca ¢ desprovida de inten¢do ou contexto, reforcando sua funcio
persuasiva e social e, por isso, “saber argumentar ndo ¢ um luxo, mas uma necessidade” (Breton, 2003,
p. 19) de comunicagio.

Amossy (2020) postula que a argumentacio é uma dimensiao constitutiva do discurso. A partir
dessa perspectiva, ¢ importante entender que a comunicagdo nao ¢é unilateral, mas sempre envolve
uma interacio ativa entre os envolvidos no processo comunicativo e, assim, o ouvinte, muitas vezes,
se torna falante no ato locutério. Nesse entendimento, no processo dialogico, o ouvinte, ao interpretar
a mensagem, nio apenas a recebe passivamente, mas a responde de forma ativa, atribuindo-lhe
sentidos proprios e, muitas vezes, transformando-a. Dessa forma, todo enunciado carrega em si
marcas do didlogo, seja com discursos antetiores, seja com as possiveis respostas e reacdes que ele
pode provocar. A esse respeito, Bakhtin (2011, p. 271) pondera que

o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso,
ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posicio responsiva: concorda
ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-
lo, etc.; essa posicao responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o processo
de audicdo e compreensio desde o seu inicio, as vezes literalmente a partir da
primeira palavra do falante. Toda compreensio da fala viva, do enunciado vivo é
de natureza ativamente responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante
diverso); toda compreensio ¢ prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante. A compreensio passiva do
significado do discurso ouvido é apenas um momento abstrato da compreensio
ativamente real e plena, que se atualiza na subsequente resposta em voz real alta.

Falar de argumentacio no contexto da comunicagdo, ndo basta apenas considerar a
construcido do enunciado em si, mas também como ele sera recebido pelo interlocutor. A natureza
dial6gica do discurso, conforme proposta por Bakhtin e outros tedricos da linguagem, destaca que
nenhum enunciado existe isoladamente. Todo discutso é construido em resposta a enunciados
antetriotes e, 20 mesmo tempo, antecipa rea¢oes futuras. Essa inter-relacdo estabelece uma dimensio
argumentativa intrinseca ao discurso, pois cada fala ou texto posiciona-se em um contexto
comunicacional em que concorda, discorda, amplia ou reformula ideias ja expressas. Por conseguinte,
o caréter dialogico do discurso manifesta-se na relagio de sentido entre enunciados: cada enunciado
remete a outro, seja para complementa-lo, confirma-lo ou refuta-lo. Em outras palavras, dentro dessa
dimensio dialégica, “cada enunciado é um elo na corrente complexamente organizada de outros
enunciados” (Bakhtin, 2011, p. 272). Assim, vale ressaltar que por trds de todo discurso ha uma
dimensio argumentativa subjacente. Esses sio também os entendimentos de Fiorin (2023, p. 31) ao
mencionar que

se a argumentacdo ¢ a tomada de posi¢do contra outra posi¢do, a natureza
dialégica do discurso implica que os dois pontos de vista ndo precisam ser
explicitamente formulados. Na medida em que um discurso é sempre um discurso
sobre outro discurso, todos os discursos sio argumentativos, pois todos eles
fazem parte de uma controvérsia, refutando, apoiando, contestando, sustentando,
contradizendo um dado posicionamento. Todos os discursos sdo argumentativos,
pois sdo uma reagdo responsiva a outro discurso.
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Enfim, diante do exposto, encerramos esta se¢do compartilhando com as ideias de Amossy
(2020) de que todo discurso envolve enunciacio, dialogismo e a constru¢ao de uma identidade
discursiva, marcada por uma argumentatividade que orienta o enunciado. Essa orientagdo, explicita
ou sutil, convida o outro a partilhar formas de pensar, perceber e sentir. Em esséncia, discursar
implica ativar a linguagem dentro de um quadro figurativo (“eu” — “tu”), situando-se na trama de
discursos preexistentes e circundantes. Além disso, todo discurso, intencionalmente ou nio, projeta
uma imagem do locutor e influencia as representa¢des e opinides de um alocutatio.

Analise e discussio

Esta secio estd destinada para a andlise do ponto de vista da argumentacio empregada no
material selecionado que constitui o corpus do nosso estudo. Nessa perspectiva, 0 nosso proposito foi
verificar se essa modalidade semidtica comunicativa é eficiente para estimular as habilidades do aluno
de producio textual escrita. Como suporte para a nossa analise, selecionamos uma tirinha de tema
politico-social, a fim de que se possa chegar as interpretacGes e as realizacdes de inferéncias. Dessa
forma, buscamos analisar no discurso dos personagens do material selecionado os sentidos implicitos
imbricados na construcio de sentidos. O material de andlise é uma tirinha do personagem
Armandinho, criado em 2009 pelo ilustrador brasileiro e catarinense Alexandre Beck.

Convém mencionar que, diante do que sera discutido, ao longo das andlises argumentativas
do material selecionado, as inferéncias na construcio de sentidos ndo esgotam outras maneiras de
entender o teor da mensagem do texto, pois a interpretagdo de uma mensagem depende do ponto de
vista de cada leitor.

A seguir, passamos aos comentarios sobre o material selecionado, explicitando os aspectos
argumentativos que justificam a sele¢io.

A seguir, figura 1.

Figura 1: Tirinha sobre a questdo dos interesses econémicos subjacentes aos conflitos
bélicos

QUEM SERA QUE 05 MESMOS DE ~
VAi GANHAR A SEMPRE, FiLHO...

M GUERRA?
fi

0S5 FABRICANTES
DE ARMAS!

Alexandre Beck 4003/22

r 7

&2l &7

1"

& |

Fonte: Disponivel em : <https://www.facebook.com/tirasarmandinho>. Acesso em: 12 jan. 2025.

Como podemos observar, na figura 1, o texto apresentado mostra uma conversa entre duas
pessoas, possivelmente um pai e um filho. A narrativa concisa presente nos quadrinhos expde, de
maneira irbnica e humotistica, uma reflexdo sobre os interesses econdmicos subjacentes aos conflitos
bélicos. Através da interacio entre os personagens, o discurso evidencia uma mensagem implicita
sobre a relagdo entre guerra e lucro, destacando o papel dos fabricantes de armas como beneficiarios
diretos dos confrontos.


https://www.facebook.com/tirasarmandinho
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No primeiro quadrinho, a manifestagdo “Quem serd que vai ganhar a guerra?” pode denotar
uma visdo ingénua e, possivelmente, idealista da guerra como um embate entre nagdes ou ideologias,
sugerindo que a vitoria se define por aspectos militares ou politicos. Essa perspectiva, no entanto, é
desconstruida nos quadrinhos seguintes.

A resposta no segundo quadrinho “Os mesmos de sempre, filho...” ja insinua uma critica a
recorréncia de um padrio histérico. A expressdao “os mesmos de sempre” pode remeter a uma elite
privilegiada que se beneficia dos conflitos, antecipando a conclusao do terceiro quadrinho, a0 mesmo
tempo em que desperta no leitor a curiosidade sobre a identidade desses ganhadores constantes.

Ja no terceiro quadrinho, onde ocorre a quebra de expectativa, a afirmacdo “Os fabricantes
de armas!” revela explicitamente a critica social contida na narrativa. A mensagem sugere que,
independentemente dos desfechos politicos e territoriais das guerras, hd um setor que sempre se
favorece economicamente: a inddstria bélica. Essa narrativa ressoa com teotias ctiticas da economia
e da politica internacional, que apontam o complexo industrial-militar como um dos principais
motores da guerra, muitas vezes priorizando interesses financeiros sobre valores éticos e
humanitarios.

Dessa forma, o conjunto dos enunciados conduz a uma argumentagao sobre o ciclo vicioso
da guerra, impulsionado por interesses econdémicos que garantem sua perpetuagio. A critica social
presente, na figura 1, convida-nos a reflexdo sobre os verdadeiros vencedores dos conflitos,
evidenciando a disparidade entre os que sofrem com as consequéncias da guerra e aqueles que lucram
com ela. Tal abordagem reforca a necessidade de questionar os interesses por tras dos confrontos
internacionais e os mecanismos que mantém a indudstria bélica como um dos setores mais lucrativos
do mundo.

Portanto, de todos esses pontos de vista, conclui-se que o didlogo apresentado, na figura 1,
nio apenas desconstréi uma visdo simplista dos conflitos, o que pode ser deduzido no primeiro
quadrinho, mas, num contexto geral, e principalmente, podemos depreender que também denuncia
a logica mercantilista da guerra, onde vidas humanas tornam-se secundarias diante do lucro das
grandes corporagbes armamentistas. A dimensdo argumentativa nos didlogos da tirinha analisada
reforca a importincia do pensamento critico ao avaliar narrativas bélicas e compreender os
verdadeiros interesses que impulsionam guerras ao longo da histéria.

Conclusio

Este trabalho pautou-se na questio da utilizagio do género tirinha como ferramenta didatica
no ensino da produgio textual escrita. Teve como objetivo analisar a dimensio argumentativa
presente no género tirinha, propondo atividades pedagégicas para a producio textual escrita a partir
desse género.

Em face de tudo o que aqui foi discutido, observa-se que o género textual tirinha se apresenta
como um recurso didatico enriquecedor do trabalho docente e pode incentivar a participacio ativa
dos alunos, promovendo um aprendizado mais eficiente da producio escrita. Ao desencadear agdes
e estimular o desenvolvimento de habilidades criticas e argumentativas, as tirinhas contribuem para a
formacio de cidadios mais reflexivos e participativos, tornando o processo de ensino e aprendizagem
dindmicos e contextualizados.

Nessa perspectiva, ao analisar as discussdes sobre o uso da tirinha no contexto escolat, a luz
das fundamentagbes tedricas, e com base na andlise da tirinha corpus desta pesquisa, compreendemos
que esse recurso se configura como uma estratégia didatica eficaz. Sua adogio e aplicacdo em sala de
aula, portanto, podem contribuir para o engajamento dos alunos, estimulando a motivagao e tornando
o aprendizado mais prazeroso.
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O JOGO E A APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA DE VYGOTSKY!

Claudecy Campos Nunes!?

Resumo

Os jogos, dependendo da forma e da intenc¢do com a qual o professor os aplica em sala de aula, sdo
auténticos estimulos externos para suscitar no aluno o desejo de aprender. Desse modo, quando o
objetivo ¢é a aprendizagem, nas situa¢Ses sociais especificas de sala de aula, o jogo se revela como um
recurso pedagdgico, possibilitando a constru¢io do conhecimento por meio da interagdo entre o
aluno e o aprender brincando. Sob essa visio, este estudo se propde a discutir sobre o papel do jogo
no processo de ensino e aprendizagem do ponto de vista socioconstrutivista-interacional.
Palavras-chave: Ensino-aprendizagem; Ludicidade; Aprendizado significativo.

Abstract

Games, depending on the way and the intention with which the teacher applies them in the classroom,
serve as authentic external stimuli to awaken in students the desire to learn. Thus, when the objective
is learning, in the specific social contexts of the classtoom, the game emerges as a pedagogical
resource, enabling knowledge construction through the interaction between the student and the act
of learning through play. From this perspective, this study aims to discuss the role of games in the
teaching and learning process from a socioconstructivist-interactional point of view.

Keywords: Teaching-learning; Playfulness; Meaningful learning.

Introdugao

O presente artigo faz uma reflexdo tedrico-analitica direcionada para a questio da
aprendizagem no Ensino Fundamental estimulada pelo uso de jogo pedagégico!? a luz da teoria da
aprendizagem e do desenvolvimento vygotskyana. A ludicidade desempenha um papel fundamental
no desenvolvimento do aluno, auxiliando tanto na formacio integral de sua personalidade quanto no
aprimoramento de suas fun¢des cognitivas. Além disso, seu impacto nao se limita aos individuos
nessa faixa etatia, pois também propotrciona diversos beneficios ao ser humano em qualquer idade
em que se encontre, que apreciam a oportunidade de aprender enquanto se divertem.

A aprendizagem é um processo dinamico que envolve a interagio entre o individuo e o meio
social. Por esse viés, no contexto de ensino e aprendizagem no ambiente escolar, diferentes estratégias
sdo empregadas para potencializar o aprendizado dos alunos e, dentre essas estratégias, o jogo se
destaca como um recurso amplamente estudado e utilizado. Nessa logica, a apropriagio de maltiplas
possibilidades de ensino para o aprendizado ¢ fundamental para o desenvolvimento do aluno e de
“seus proprios processos mentais” (Vygotsky, 2008, p. 115). Com base na perspectiva vygotskyana,
a ludicidade desempenha um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo e na construgio do
conhecimento, uma vez que permite a interagao social e a mediacio do professor.

11 Este artigo faz parte de nossa Dissertagdo de Mestrado intitulada “A utilizagdo de jogos pedagdgicos como uma estratégia
de motivagio para o aluno aprender a lingua inglesa no Ensino Fundamental”, sob a orientagdo da professora Doutora
Maria José Milharezi Abud.

12 Doutorando em Lingua Portuguesa pela Pontificia Universidade Catdlica de Sio Paulo - PUCSP. Mestre em Linguistica
Aplicada pela Universidade de Taubaté - UNITAU Professor de Lingua Portuguesa do Ensino Médio da Rede Estadual de
Ensino do Maranhio e professor de Lingua Inglesa do Ensino Fundamental do 6 a0 9 anos da Rede Municipal de Ensino
em Penalva-MA.

13 Adotamos a expressio “jogo pedagdgico” para designar um recurso com valor educacional que culmina em aprendizado.
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Dessa forma, investigar a relacdo entre jogo e aprendizagem sob essa Otica é relevante para
compreender como essa estratégia pode contribuir para a formacdo académica e social dos alunos.

Diante dessas considera¢Oes, a relevancia desta pesquisa reside na possibilidade de ampliar
as compreensoes sobre o papel do jogo pedagdgico na educacio, especialmente no que diz respeito
a formacio de habilidades cognitivas e sociais dos alunos. Na teoria vygotskyana é enfatiza a
importancia da interacio social no processo de aprendizagem, destacando que o desenvolvimento
ocorre por meio da mediacio e da zona de desenvolvimento proximal. Dentro desse contexto, o jogo
pedagodgico se apresenta como uma ferramenta essencial para estimular o aprendizado significativo,
pois cria situagdes desafiadoras e promove a participa¢o ativa dos alunos. Nesses pontos de vista, as
questdes de pesquisa que norteiam este estudo sdo as seguintes:

e De que forma o jogo pedagdgico contribui para o desenvolvimento cognitivo e
social do aluno?

e Como a mediacio docente no uso de jogo pedagdgico pode influenciar na
motiva¢ao do aluno para a aprendizagem?

Diante dessas indagacoes, centradas na busca de respostas, esta pesquisa se justifica porque
partimos da premissa de que a incorporagio do jogo pedagbgico no processo de ensino-
aprendizagem representa uma pratica eficiente para favorecer o aprendizado significativo ao aluno.
A partir dessa perspectiva, estabelecemos como objetivos deste estudo a) analisar o papel do jogo
pedagdgico no desenvolvimento cognitivo e social do aluno a partir da teoria socioconstrutivista de
Vygotsky; e b) investigar como a interacio mediada pelo jogo pode favorecer a aprendizagem e a
internalizacio de conceitos, considerando a relacio entre linguagem, imaginacio e desenvolvimento
do aluno.

A estrutura deste artigo estd organizada em trés partes, assim definidas: A primeira patte
compde esta introducdo. A segunda parte apresenta o apoio tedrico. A dltima parte é composta pelas
consideracoes finais. As referéncias finalizam este trabalho.

Fundamentagio tedrica

Lev Semenovich Vygotsky!4, nascido em novembro de 1896, na cidade de Orsha, em Bielo-
Russia, tornou-se um renomado professor e psicologo na primeira metade do século XX, cujo mérito
se estende até os dias de hoje. Infelizmente, fragilizado pelas mazelas da tuberculose, veio a falecer,
em Moscou, ainda muito jovem com 37 anos de idade, em junho de 1934. Suas obras foram
reconhecidas como um grande referencial tedrico na area da Psicologia e da Pedagogia, e tem sido
considerado, quase que unanimemente, como o mais notivel teérico nas nog¢bes sobre o
desenvolvimento da inteligéncia e da aprendizagem na crianga. Por fim, nessa mesma dire¢ido, cabe
mencionar ideias importantes de Vygotsky para o processo educativo: “a sua proposta de uma
construcio social do conhecimento enfatizando os aspectos interacionais, a presen¢a do outro, a
media¢io da linguagem e a promogio do desenvolvimento via aprendizagem” (Freitas, 1998, p. 9).

Os estudos de Vygotsky contribuiram muito para a compreensio do processo de constru¢io
de conhecimentos e de desenvolvimento intelectual da criangals, e também sobre o papel do brincar
nesse desenvolvimento. Assim, concordamos com Friedmann (1996, p. 35), quando diz que “as ideias
de Vygotsky e seus discipulos a respeito do jogo sdo muito significativas”. Neste sentido, Vigotsky

14 Ao longo do texto, é usada a grafia do nome do autor dessa forma “Vygotsky”. No entanto, de acordo com os autores
consultados, também ¢é assinalada a grafia “Vigotsky” nas citagSes e na referéncia.

15 Embora Vygotsky faca alusdo as criangas da fase Pré-Escolar, apropriamo-nos de suas ideias, neste trabalho, para
evidenciar a importincia do jogar/brincar no desenvolvimento dos individuos também na faixa etitia do Ensino
Fundamental.
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(2007, p. 112) enfatiza que “é enorme a influéncia do brinquedo no desenvolvimento de uma crianga”.
Dessa forma, observa-se que “o desenvolvimento humano, o aprendizado e as relagbes entre
desenvolvimento e aprendizado sdo temas centrais nos trabalhos de Vygotsky” (Oliveira, 1997, p.

56).

Além desses temas, Vygotsky foca a questdo do papel do brinquedo!s no desenvolvimento
da crianca. Os jogos tornaram-se fontes de pesquisa em diversas areas de conhecimento,
principalmente na da Psicologia, devido a suas influéncias no processo de desenvolvimento do
individuo, e pela motivacdo que tais atividades podem propiciar ao individuo que joga. Friedmann
(1996, p. 35) menciona que, para Vygotsky, “o jogo ‘¢ essencialmente desejo satisfeito’ originado dos
‘desejos insatisfeitos’ da crian¢a que se tornam afetos generalizados”. Por conseguinte, ¢ fundamental
que se atente para as seguintes observacdes sobre o ato de brincar no desenvolvimento da crianga:

Primeiro, ele nao é o aspecto predominante da infancia, mas ¢ um fator muito
importante do desenvolvimento. Em segundo lugar, quero demonstrar o
significado da mudanga que ocorre no desenvolvimento do préprio brinquedo,
de uma predominancia de situa¢oes imaginarias para a predominancia de regras.
E, em terceiro, quero mostrar as transformagoes internas no desenvolvimento da
crianca que surgem em consequéncia do brinquedo (Vigotsky, 2007, p. 120-121).

A partir dessa perspectiva, o brincar ¢ uma forma de atividade que satisfaz certas
necessidades da crianca, as quais se alteram no decorrer de sua maturacio e exercem influéncia no
seu desenvolvimento (Vigotsky, 2007). Por isso, para entendermos o desenvolvimento da crianca e
seu avanco, ¢ preciso levar em conta as suas ‘“necessidades e os incentivos que sdo eficazes para
coloca-la em acdo |..], porque todo avanco estd conectado com uma mudanga acentuada nas
motivacdes, tendéncias e incentivos” (Vigotsky, 2007, p. 108). Por esse viés, os jogos pedagdgicos
podem ser considerados como recursos incentivadores, de modo a incitar a motivagio do aluno para
agir e aprender, mediante o ato de jogar. A partir dessa perspectiva, “jogar no ambito de escola é
muito diferente de jogar em outro lugar, porque o jogo utilizado como meio didatico nao apresenta
o cariter de ogo pelo jogo’, mas sim de uma motivacdo para certas aprendizagens” (Dinello, 2011,

p. 13).

Do ponto de vista pedagdgico, o aspecto ladico do jogo auxilia o aluno a relacionar ideias,
desenvolver as habilidades de comunicacao oral e escrita, fortalecer as relacbes sociais, construir seu
proprio conhecimento, entre outras competéncias, tendo em vista que “ao brincar, a crian¢a ndo esta
preocupada com os resultados. E o prazer e a motivagio que impulsionam a acio para exploracies
livres” (Kishimoto, 2014, p. 143).

Diante dessas consideracoes, “a aprendizagem depende em grande parte da motivacio: as
necessidades e os interesses da crianca sdo mais importantes que qualquer outra razio para que ela se
ligue a uma atividade” (Friedmann, 1996, p. 55). Nesse contexto, o jogo pedagdgico deve ser
incorporado a sala de aula como um recurso capaz de estimular agGes eficazes no processo de ensino
e aprendizagem, favorecendo uma interagdo significativa entre o aluno e o aprendizado por meio do
brincar. Desse modo, o professor deve criar uma situagio para incentivar os alunos a pensarem sobre
o assunto abordado e motiva-los para participarem ativamente das aulas, visto que compete ao
professor nao s6 fazer com que o aluno pense e assimile o conteido, mas que também o vivencie
emocionalmente. Nesse sentido, Vigotsky (2010, p. 144) também pondera que o mestre deve ater-se
em relacionar um novo conhecimento com a emogao, caso contrario o saber torna-se alheio a
experiéncia do aluno. Por conseguinte, Vigotsky (2010, p. 145) afirma: “O momento da emogio e do
interesse deve necessariamente servir de ponto de partida a qualquer trabalho educativo”.

16 No caso especifico deste trabalho, o termo brinquedo é empregado no sentido de jogo.
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esse sentido, no processo de ensino-aprendizage o} eio de recursos ludico
Nesse sentido, n rocesso de ensin rendizagem r meio de recursos ladicos
pedagogicos, é necessario levar em conta as necessidades do aluno e os incentivos que o levem a agir.

Vigotsky destaca que “é no brinquedo que a crianca aprende a agir numa esfera cognitiva,
em vez de uma esfera visual externa” (2007, p. 113). Dessa forma, considerando-se o jogo como algo
importante no processo de desenvolvimento do individuo tanto nos aspectos fisicos, emocionais,
sociais e cognitivos, ¢ facil concluir que o jogo pode ser um caminho de desenvolvimento intrapessoal
do aluno. Nessa linha de raciocinio, compartilhamos com as ideias de Antunes (2013, p. 37) ao dizer
que “o jogo é o melhor caminho de inicia¢do ao prazer estético, a descoberta da individualidade e a
meditagao individual”. Desse modo, “no jogo existe alguma coisa ‘em jogo’ que transcende as
necessidades imediatas da vida e confere um sentido a acdo” (Huizinga, 2014, p. 4).

Partindo do pressuposto das necessidades do aluno, Vigotsky postula que “se nio
entendemos o carater especial dessas necessidades, ndo podemos entender a singularidade do
brinquedo como uma forma de atividade” (2007, p. 108). Sendo assim, é fundamental que o professor
as conheca, tendo em vista que elas vdo evoluindo no decorrer do desenvolvimento do aluno. Por
isso, a intervencdo do professor por meio de oportunidades para o aluno interagir e aprender é
determinante para o éxito deste. Com isso, para que essas necessidades sejam supridas, varias formas
de brincar e varios tipos de brinquedo podem ser utilizados pela crianca. Nesse sentido, “a esséncia
do brinquedo ¢ a criacio de uma nova relagio entre o campo do significado e o campo da percepgio
visual — ou seja, entre situagdes no pensamento e situagoes reais” (Vigotsky, 2007, p. 124).

Sob esse ponto de vista, quando o aluno encontra condi¢bes adequadas no processo de
ensino, que incentivam a busca por descobertas e a construcao do conhecimento em situagdes de
aprendizagem, seu desenvolvimento torna-se significativo. Nessa visao, conforme Brougere (1998),
o objetivo é harmonizar a relacio entre a crianca e a educagio, sem abrir mio de nenhum dos termos.
Assim, o ato de jogar ou brincar é reconhecido como um fator essencial no desenvolvimento
humano, desempenhando um papel de facilitador do desenvolvimento intra e interpessoal do aluno,
tornando-se “a base das aprendizagens e da construcdo tanto de sua inteligéncia como de sua
personalidade total” (Dinello, 2011, p. 87).

Outro ponto importante na aquisi¢io do conhecimento que Vigotsky (2007) aponta é que o
desenvolvimento da crianga ¢ construido por dois niveis: “o nivel de desenvolvimento real” (p. 95) e
“a zona de desenvolvimento proximal”!” (p. 97). A zona de desenvolvimento real ¢ a do
conhecimento ja adquirido, é o que a crianga ja traz consigo até mesmo antes de frequentar a escola.
A zona de desenvolvimento proximal é

a distancia entre o nivel de resolu¢do de um problema (ou uma tarefa) que uma
pessoa pode alcangar atuando independentemente e o nivel que pode alcangar
com a ajuda de outra pessoa (pai, professor, colega etc.) mais competente ou mais
experiente nessa tarefa. Em outras palavras, essa ZDP seria o espaco no qual,
gragas a intera¢do e a ajuda de outros, uma determinada pessoa pode realizar uma
tarefa de uma maneira ¢ em um nivel que ndo seria capaz de alcancar
individualmente (Antunes, 2015, p. 28).

Partindo dessa perspectiva, “o processo de ensino-aprendizado na escola deve ser
construido, entdo, tomando como ponto de partida o nivel de desenvolvimento real da crianga”
(Oliveira, 1997, p. 62). Dessa forma, o jogo pode criar condi¢des para que determinados
conhecimentos, previamente adquiridos, sejam consolidados no brincar, e que a mediacio do

17 Em obra posterior do autor, consta o termo ““[...] zona de desenvolvimento imediato, que no Brasil apareceu como zona
de desenvolvimento proximal [...]”, p. XI Prélogo do tradutor: Paulo Bezerra.

VIGOTSKY, L. S. A construgao do pensamento e da linguagem. Tradugdo Paulo Bezerra. 2. ed. Sio Paulo: Martins Fontes,
2009.
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professor, neste caso, seja mais transformadora. Por conseguinte, “a intervenc¢ao de outras pessoas —
que, no caso especifico da escola, sdo o professor e as demais criancas — é fundamental para a
promocao do desenvolvimento do individuo” (Oliveira, 1997, p. 62).

Ao falar em brincar, logo se imagina que o aluno brinca apenas por prazer. Entretanto, o
brinquedo, de acordo com Vigotsky (2007), ndo é definido apenas pelo prazer, por dois motivos. O
primeiro ¢ que “muitas atividades ddo a crianca experiéncias de prazer muito mais intensas do que o
brinquedo” (Vigotsky, 2007, p. 107). Como exemplo ele cita o ato de chupar chupeta, embora isso
nio satisfaca a necessidade da crianga. O segundo motivo é que “existem jogos nos quais a propria
atividade ndo ¢ agradavel” (Vigotsky, 2007, p. 107). Para exemplificar, ele se refere a tipos de jogos
que somente surtirdo um efeito prazeroso se, e somente se, a crianga os achar interessantes. Nessa
petspectiva, “sob o ponto de vista disciplinar, nada melhor para a crianca do que estar ocupada com
aquilo que lhe interessa” (Almeida, 1974, p. 29).

Enquadram-se, nesta segunda razao, por exemplo, atividades que exijam esforcos fisicos para
que se alcancem certos objetivos. Assim, o prazer nio ¢ a caracteristica que melhor define o
brinquedo nem ¢é seu objetivo principal. Embora o prazer possa ser reconhecido como um elemento
presente em muitos brinquedos, algumas vezes, estes, na visio de Vigotsky (2007), envolvem
desprazer. No entanto, “as teorias que ignoram o fato de que o brinquedo preenche necessidades da

. p . .q g . q . . q p . .

crianga nada mais s2o do que uma intelectualizacdo pedante da atividade de brincar” (Vigotsky, 2007,
p. 107).

Vigotsky defende que “a crianga desenvolve-se, essencialmente, através da atividade de
brinquedo. Somente nesse sentido o brinquedo pode ser considerado uma atividade condutora que
determina o desenvolvimento da crianga” (2007, p. 122). Com base nessa ideia, ndo ha duvidas do
quio necessario ¢ o brinquedo para influenciar o desenvolvimento intelectual do aluno. Em vista
disso, “para Vygotsky, o desenvolvimento humano é bem mais que simples e pura formacdo de
conexdes reflexas ou associativas pelo cérebro” (Antunes, 2015, p. 27).

Outro aspecto evidenciado por Vigotsky (2007, p. 109) é o fato de que “no brinquedo a
crian¢a cria uma situagdo imaginaria”. Dependendo da idade, ao brincar e criar uma situagdo
imagindria, a crianca pode assumir diferentes papéis. Por exemplo, pode se tornar um herdi/heroina,
um rei/rainha ou até mesmo um animal. Ela pode mudar o seu comportamento e agir como se fosse
mais velha do que realmente é. Nesse caso, a menina ao representar o papel de mae, nas brincadeiras
de casinha, ela ira seguir as regras de comportamento materno, agindo como se realmente fosse uma
maie. Nesse contexto, “o brincar da criang¢a ¢ imagina¢io em a¢ao” (Friedmann, 1996, p. 35).

Assim, pode-se depreender que “o mais simples jogo com regras transforma-se
imediatamente numa situagdo imaginaria, no sentido de que, assim que o jogo ¢ regulamentado por
certas regras, varias possibilidades de a¢do sio eliminadas” (Vigotsky, 2007, p. 112).
Complementando essa ideia, Friedmann (1996, p. 35) afirma que “por meio dos jogos de regras, as
criangas ndo somente desenvolvem os aspectos sociais, morais e cognitivos, como também politicos
e emocionais”.

E no brincar, em situagdes imagindrias, que o aluno consegue ir além do seu comportamento
habitual, atuando num nivel mais avan¢ado ao que ele se encontra. Como menciona Vigotsky (2007),
“sob o ponto de vista do desenvolvimento, a ctia¢io de uma situa¢iio imagindria pode ser considerada
como um meio para desenvolver o pensamento abstrato” (p. 124). Assim, em uma situacdo de
brinquedo, a imaginacdo da crianga representa, segundo Vigotsky, “uma forma especificamente
humana de atividade consciente, ndo estd presente na consciéncia de crian¢as muito pequenas e esta
totalmente ausente em animais” (2007, p. 109). Nesse ponto de vista,
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a concepeao de Vygotsky sobre as relacGes entre desenvolvimento e aprendizado,
e particularmente sobre a zona de desenvolvimento proximal, estabelece forte
ligacdo entre o processo de desenvolvimento e a relagdo do individuo com seu
ambiente sociocultural e com sua situag¢ao de organismo que nao se desenvolve
plenamente sem o suporte de outros individuos de sua espécie (Oliveira, 1997, p.
61).

Enfim, mediante o exposto, tornamo-nos conscientes da importancia que o jogo tem na vida
do aluno em situag¢Ges de aprendizagem. Com base nas ideias de Vygotsky, concluimos que, ao utilizar
os jogos na sala de aula, o professor deve ter um propédsito especifico, que ndo o mero prazer e
diversdo, construindo “um clima de relacionamento afetivo com os alunos, fazendo com que os mesmos
descubram em seu professor um efetivo ajudante, disposto a fazé-lo caminhar com eficiéncia e
seguranca” (Antunes, 2015, p. 33, grifos do autor). Para isso, “é preciso conciliar a presenca do jogo,
que responde a necessidade da crianca, e o objetivo educativo, que ndo deve ser abandonado”
(Brougere, 1998, p. 122).

Diante dessas concepgdes, o jogo pedagogico pode tornar-se um instrumento de mediagio,
pois, como advoga Vygotsky (2010), os instrumentos de mediacdao siao objetos sociais e mediadores
que tém relacio com o individuo e o mundo, que possuem seus fins e sao usados por outros membros
do grupo social. O processo de mediagio por meio de instrumentos é fundamental para o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, bem como atividades controladas pelos
individuos. Assim, ndo s6 no trabalho, mas também na agio sobre o mundo para transforma-lo, o
homem usa instrumentos.

Consideracgdes finais

Este trabalho pautou-se na questdo da aprendizagem no Ensino Fundamental estimulada
pelo uso de jogo pedagbégico a luz da teoria da aprendizagem e do desenvolvimento vygotskyana.
Teve como objetivos a) analisar o papel do jogo pedagdgico no desenvolvimento cognitivo e social
do aluno a partir da teotia socioconstrutivista de Vygotsky; e b) investigar como a interacdo mediada
pelo jogo pode favorecer a aprendizagem e a internalizacdo de conceitos, considerando a relagio
entre linguagem, imaginacdo e desenvolvimento do aluno.

Vygotsky, ao longo de sua trajetéria, contribuiu significativamente para a compreensio do
desenvolvimento cognitivo da crianca e do papel fundamental que a interacdo social desempenha
nesse processo. Seu legado permanece relevante, especialmente no campo da educagio, onde suas
ideias continuam a influenciar praticas pedagdgicas voltadas para a aprendizagem mediada. A
construcdo social do conhecimento, um dos principais pilares de sua teoria, refor¢a a importancia da
linguagem e da intera¢do com outros individuos na formac¢ido do pensamento e no avango das
habilidades cognitivas das criangas.

Dentre suas contribuicdes mais notaveis, destaca-se a valotizacio do brincar como elemento
essencial no desenvolvimento da crianca. Desse modo, Vygotsky compreendia o jogo ndo apenas
como um meio de entretenimento, mas como um instrumento poderoso para a constru¢io de
significados, para a internalizagdo de regras sociais e para o aprimoramento das fun¢des psicolégicas
supetiores. Assim, 0 jogo torna-se um recurso didatico valioso, capaz de estimular a aprendizagem
de maneira significativa e prazerosa, a0 mesmo tempo em que respeita as necessidades e interesses
da crianca.

Além disso, sua teoria da zona de desenvolvimento proximal refor¢a a importincia da
media¢io no processo educativo. Seguindo essa concepgo, entendemos que o aprendizado ocorre
de maneira mais eficiente quando o aluno recebe apoio do professor ou de um colega mais experiente,
permitindo que ele avance para niveis mais complexos de conhecimento. Assim, o papel do professor
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transcende a mera transmissao de informacoes, assumindo a funcio de facilitador do aprendizado,
criando desafios adequados as potencialidades dos alunos e promovendo o desenvolvimento por
meio da interacdo e da colaboracio.

Por fim, a compreensao de que o aprendizado e o desenvolvimento caminham juntos reforca
a necessidade de estratégias educacionais que considerem a individualidade de cada aluno. O jogo,
nesse contexto, ndo deve ser encarado apenas como uma atividade recreativa, mas como uma
ferramenta pedagogica fundamental para estimular a criatividade, a socializa¢do e a autonomia do
aluno. Dessa forma, a teotria vygotskyana continua sendo um referencial teérico essencial para a
educacdo contemporinea, demonstrando que a aprendizagem significativa acontece por meio da
interacdo e da construcdo coletiva do conhecimento.

Reconhecemos, portanto, que o uso do jogo nao € a unica solu¢io para um ensino produtivo,
nem a Unica estratégia motivadora para a transmissio dos saberes linguisticos, tampouco substitui
outros recursos. Contudo, destacamos que essa abordagem pode se configurar como uma alternativa
valiosa, integrando a metodologia de qualquer professor do Ensino Fundamental. Isso porque a
pratica do ensino mediado pelo jogo pedagogico estimula a imaginacio, a criatividade, o senso critico,
a socializacido e o desenvolvimento do aluno.

Referéncias

ALMEIDA, P. N. de. Dindgmica hidica: técnicas e jogos pedagdgicos. Sao Paulo: Edi¢oes Loyola, 1974.
ANTUNES, C. VVygotsky, guem diria?!: em minha sala de aula. 10. ed. Petrépolis: Vozes, 2015.
ANTUNES, C. Jogos para a estimulacao das miiltiplas inteligéncias. 19. ed. Petrépolis: Vozes, 2013.
BROUGERE, G. Jogo ¢ edncagio. Traducio: Patricia Chittoni Ramos. Porto Alegre: Artes Médicas,
1998.

DINELLO, R. A. Expressao ludocriativa. Traducdo: Luciana Faleiros C. Salomao. Uberaba:
Universidade de Uberaba, 2011.

FREITAS, M. T. de A. Apresentagdo. In: FREITAS, M. T. de A. (Org.). I ygotsky um século depois. Juiz
de Fora: EDUF]JF, 1998. p. 9-11.

FRIEDMANN, A. Brincar: crescer e aprender — O resgate do jogo infantil. Sdo Paulo: Moderna, 1996.
HUIZINGA, J. Homo ludens: o jogo como elemento da cultura. Tradugdo: Jodo Paulo Monteiro. 8.
ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2014.

KISHIMOTO, T. M. Bruner e a brincadeira. In: KISHIMOTO, T. M. (Otg.). O Brincar e suas teorias.
Sao Paulo: Cengage Learning, 2014. p. 139-153.

OLIVEIRA, M. K. de. ygotsky: aprendizado e desenvolvimento: um processo sécio-histérico. Sdo
Paulo: Scipione, 1997.

VIGOTSKY, L. S. Prsicologia pedagdgica. Traducio de Paulo Bezerra. 3. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2010.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento ¢ linguagem. Traducido de Jefferson Luiz Camargo. 4. ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2008.

VIGOTSKY, L. S. A formagao social da mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos
supetiores. Tradugdo: José Cipolla Neto, Luis Silveira Menna Barreto, Solange Castro Afeche. 7. ed.
Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.

Enviado em 30/04/2025

Avaliado em 15/06/2025



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 21 — n°. 56 — vol. 04 — junho/2025 ISSN 1809-3264

Pagina 44 de 77

MUSICA, EDUCACAO E APRENDIZAGEM NO CONTEXTO ESCOLAR
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Resumo

A musica faz parte da vida do educando, dessa forma trabalhar a musica no espaco escolar pode
trazer uma série de beneficios no processo de escolarizacdo. No presente artigo, é discutido a
importiancia da musica no ensino, seus beneficios e aspectos na educacdo, no processo de
desenvolvimento da inteligéncia e na integracio do ser. E apresentado também uma abordagem
documental regulatéria do ensino de musica no Brasil. Por meio deste artigo, busca-se instigar
propostas em sala de aula, realizacdo de projetos e intervengdes escolares visando a promogio da
musica como uma estratégia no escopo educacional.

Palavras-chave: Educacdo Musical. Aprendizagem. Educac¢io Infantl.

Abstract

Music is part of the student's life, so working with music in the school space can provide a seties of
benefits to the schooling process. This article analyzes the importance of music in teaching, its
benefits and aspects in education, in the process of development of intelligence and in the integration
of the being. A regulatory documentary approach to music teaching in Brazil is also presented.
Through this article we seek to encourage proposals in the classroom, carrying out school projects
and interventions aimed at promoting music as an educational strategy.

Keywords: Musical education. Learning. Eatly Childhood Education.

Introdugao

A musica contribui de diferentes formas na formagao do individuo, ela esta ligada aos valores
culturais, tais como a literatura, folclore, arte, danca, festas. A musica mostra a crianca o sentido de
cooperag¢do, parcetia, ajuda no desenvolvimento psicomotor, pois trabalha os movimentos, trabalha
a interacdo social dos envolvidos, estimula sensa¢bes, dentre outros. Trabalhar a musica no espaco
escolar traz uma série de beneficios citados anteriormente, levando em conta que ¢ uma ferramenta
que faz parte da vida do aluno antes mesmo do seu processo de escolarizagio.

Busca como objetivo geral entender sobre a importincia da musica no ensino, seus beneficios
e aspectos na educagdo infantil, como objetivo especifico esta pesquisa pretende mostrar a
importancia da musicalizacio no processo de desenvolvimento da inteligéncia e a integragio do ser,
explicar a contribuicio do ensino de musica no processo aprendizagem, desenvolvendo com isso os
aspectos psicomotores, cognitivo/ linguistico, relacionar os documentos oficiais que regulam o
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ensino de musica no pafs como leis, decretos, resolugdes e sua relevancia no processo ensino
aprendizagem; explicar através da revisao de literatura como utilizar a musica no processo ensino
aprendizagem de forma a desenvolver um processo cognitivo eficaz.

E notivel a importante contribui¢io da musica no processo de ensino aprendizagem, mas
por outro lado, é necessario que haja a revisao dos métodos utilizados em sala de aula, o preparo e
capacitagdo do profissional, as variadas atitudes voltadas para o aspecto didatico-pedagdgicas e os
deveres atitudinais que competem ao docente uma vez relacionados ao uso dos conteudos
disciplinares.

E importante destacar que para que haja a insercio do ensino musical é preciso “superar” as
dificuldades externas que podem ser encontradas tanto no espaco familiar quanto no espago escolar,
tais como, infraestrutura, a falta de espaco, a falta e a insuficiéncia de material pedagdgico, materiais
de qualidade ou que pelo menos venham suprir as demandas diarias.

Através desta pesquisa busca-se instigar as propostos em salas de aula, em realizacoes de
projetos e/ou intervencoes escolares da rede publica, as quais inserem a educagio musical, e com
essa pesquisa relacionar as metodologias utilizadas com as experiéncias do educador musical.

Desde os povos ¢ visivel a presenca da musica, sendo uma arte que influéncia na formagao
do ser humano. E um objeto imprescindivel na formacio da crianca como ser humano, a fim de
quando se tornar adulta, atinja sua maioridade intelectual e exer¢a sua criatividade de maneira critica
e livre, proporcionando também o descobrimento do seu corpo como mecanismo utilizado na
musica.

Breve histérico da musica no Brasil

A palavra musica derivada do latim “wrisica”, e do Grego mousike tekbne, “arte das musas”,
sendo considerada a manifestagio por exceléncia das divindades protetoras das artes. A musica ¢ uma
combina¢ido harmoniosa e expressiva, ¢ um conjunto de sons, ritmos ¢ melodias. Para Lazzetta
(2001), “ela se constitui numa das mais ricas e difundidas atividades culturais da sociedade atual,
enquanto, por outro, ela conserva um carater de abstragdo que resiste a qualquer defini¢do fechada
ou precisa”.

A nossa proximidade com musica ainda ¢ algo superficial, pois a compreensao rasa e a nossa
compreensdo acerca da musica se da através de modo sensitivo e emotivo, ela é considerada como
uma ciéncia, uma arte, assim como afirma Barbosa (2016), que a musica ¢ considerada uma arte a
partir do momento em que si dd para relacionar elementos musicais com matematica e fisica, e que a
musica tem o poder de acalmar, trazer alegria, faz com que a pessoa venha refletir através das letras
e anima conforme o ritmo, sendo essencial na vida de cada ser humano.

O histérico da musica no Brasil se deu através da chegada da metrépole portuguesa, as
musicas dos colonizadores eram executadas em solos e coros, sendo acompanhados pela danga, pelos
gestos e movimentos corpéreos como o bater palmas, os pés, ¢ com a utlizacio de diversos
instrumentos trazidos da metrépole como flautas, apitos, cornetas, chocalhos, varetas e tambores.
Sendo importante também destacar a forte influéncia da musica indigena ji presente em 1500, com
a junc¢io de elementos artisticos diversos elaborados, tais como a flauta, pau-de-chuva, chocalho ¢
urua.

Além da cultura musical indigena, os negros também possuem forte influéncia musical no
que tange o cenario brasileiro, com suas musicas de ritmo frenético, agitado e com a utilizacao de
instrumentos basais. A musica africana fora preservada através dos quilombos, surgindo assim as
primeiras musicas afro-brasileiras: o afoxé, jongo, lundu, maracatu, maxixe, samba e outros géneros
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futuros. Asjunc¢oes desses elementos artisticos com as culturas diversas, misturada com os elementos
europeus, africanos e indigenas, deram origem ao que conhecemos hoje como musica brasileira.

Sendo assim, a musica pode agir no ser humano nas suas relacbes pessoais, nos
relacionamentos como um ser capaz de entender, transformar e idealizar o seu cotidiano, para Moraes
(1983), a musica propde novas maneiras de pensar e sentir, com invencao de linguagens ela poder
representar, transfigurar e transformar o mundo.

Em relacdo ao ensino de musica na educagdo, nio ha esclarecimentos ou registros que
possibilitem de fato a inser¢ao da musica no Brasil. Em meados do século XX, esta metodologia era
utilizada com o intuito de ensinar os alunos a tocarem instrumentos ou era utilizada nos ensinamentos
cristaos por padres jesuitas e como exemplo de manifestacio cultural através da entidade cultuada,
segundo Godoi (2011).

Godoi (2011) ainda afirma que somente em 1854, por decreto real, foi regulamentado o
ensino de musica no Brasil, a musica ndo era altamente popularizada como na contemporaneidade.
Embora nio houvesse uma formacio profissional dos professores, ainda assim a musica era usada
como um instrumento de controle para com os alunos, com os ensinos de canto e a utilizacdo de
instrumentos musicais, porém ainda ndo havia o uso da pratica educativa nesse ambito.

Um dos pontos histéricos da Educacdo Musical no Brasil foram os Jesuitas e suas
metodologias, segundo Ribeiro (2005) a histéria da educacdo no Brasil se inicia no final do Séc. XV
e inicio do Séc. XVI com os Jesuitas, que tiveram grande importancia na educacio brasileira, referente
a0s povos que aqui habitavam, a populag¢io indigena, sendo o principal objetivo dos Jesuitas aculturar
os indios, mesmo nao sendo uma tarefa facil, eles usaram uma forma de instrucio verbal, a
metodologia utilizada foi a catequese, onde eles empregavam um conjunto de métodos rigorosos que
tinha a inteng¢do de conversio e catequizacdo dos indios a religiao imposta pelo catolicismo vindo de
Portugal.

Fonterrada (2008), reforca que o ensino da musica se dava pelo canto, como foi citado
anteriormente, os curumins eram treinados, e faziam apresentacdes auto europeus, sendo
provavelmente a primeira proposta pedagdgica em educagido musical no Brasil, em que os curumins
das missbes catolicas eram doutrinados e aprendiam musica e autos europeus.

Dados a tantos estudos pode-se obsetvar que os primeiros educadores musicais no Brasil
foram os Jesuitas, e até hoje se vé alguns vestigios de formas educacionais, esse petiodo foi de total
relevancia para a propagacio da musica no Brasil, ficou como marco histérico.

A musica no contexto escolar

A musica desempenha um papel importante no processo de aprendizagem, isso faz da escola
um ambiente mais hospitalar, alegre e receptivo, o ensino de musica nas escolas pode transformar e
estimular o aluno a ser dedicado, responsavel, obedecendo regras, isso o torna mais atento,
estimulado, criando varias experiéncias que enriquecem a relagdo entre as pessoas.

A musica no ambiente escolar visa incentivar os alunos no estudo, buscando proporcionar
conhecimento, incentivando o saber, construindo e fazendo notério todo o aprendizado, mesmo
lidando com individuos diferentes o objetivo ¢ fazer com que o aluno se sinta alegtre, tenha emog¢io
ao estudar, e que no final que se misture os saberes e contemple algo belo e prazeroso.

A musica é algo de total relevancia na vida do individuo, todos ouvem, compartilham,
apreciam musica no seu dia a dia, mais poucos sabem como ela é importante e fundamental no
processo de socializacio, Brito (2003) nos fala que, é dificil encontrar uma pessoa que nao tenha uma
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conexdo com a musica de alguma forma, seja tocando, escutando ou cantando, e que por vezes essa
ligagdo com a musica nos surpreende de tal forma que quando nos damos conta estamos solfejando,
cantando ou até mesmo assoviando uma can¢io, que parece “cola” pois nao sai da cabega.

A musica ¢ forte pelo fato de ser um instrumento na socializa¢io e interagdo no processo
ensino-aprendizagem, com isso a musicalizacao vem sendo utilizada como estratégia de ensino, essa
proposta vem ganhando espaco nas escolas, pois a musica propicia no individuo experiéncias
marcantes, que pot si s6 ja possui um significado imensuravel, produz varias sensacoes, tendo o poder
de acalmar ou excitar, podendo trazer lembrancas, produzir risos, e isso pode influenciar bastante no
processo de desenvolvimento da crianga.

Pesquisas mostram que criangas que desenvolvem um trabalho musical apresentam um
melhor desempenho no meio escolar, na sociedade, na vida como um todo, geralmente apresentam
notas significativas com relacdo a aptidao escolar. Seria de grande importancia que as entidades
escolares incentivassem o ensino musical ou mesmo a inser¢do da musica no ambiente escolar, pois
assim possibilitaria trabalhar a interdisciplinaridade e agrega-la as demais disciplinas, despertando
assim o interesse pelo gosto musical do aluno e seu desenvolvimento escolar e social.

Barboza (2016), afirma que a musica também pode ser utilizada em diferentes momentos do
processo de ensino-aprendizagem, podendo através disso permitir avancos no desenvolvimento
ladico, criativo, emotivo, cognitivo e psicomotor do aluno, essa diversidade musical ndo pode ser
medida de forma genuina, mas o educador pode contribuir para um trabalho de educa¢io musical de
qualidade e mostrar multiplicidade em sala de aula para a evolucdo do conhecimento estudantil.

Diante do que o autor expressou, é importante destacar que a musica, além de contribuir
para a facilitacio e aprimoramento do aprendizado, ela também exerce no préptio aluno a autonomia,
a subjetividade, fazendo com que ele desenvolva sua criatividade, trabalhe a sua liberdade de
expressdo através de diferentes expressoes artisticas provenientes da musica. Rosa apud Brito Rosa
(1990, p. 22-23), enfatiza que no Ambito do espaco escolar “a linguagem musical deve estar presente
nas atividades, através de exercicios ginasticos, ritmicos, jogos, brinquedos e roda cantadas, em que
se desenvolve a linguagem corporal, numa organizacio temporal, espacial [...]”

E importante que as criancas tenham contato com a arte da musica desde a infancia, e que
cla seja inserida no curriculo escolar, pois tem importante papel no processo de formagio do
individuo, quando uma crianca canta, faz sinais, gesticula, apresenta a letra de uma musica, isso
favorece e estimula, contribui de forma criativa para a interiorizacdo de determinados modelos de
adultos em grupos sociais.

Muitos professores usam o ensino de musica em sala de aula no processo de alfabetizacio,
brincando com as letras em forma de musica, isso cativa mais a atencio dos alunos, as cang¢des trazem
uma mensagem educativa, formando hébitos, atitudes e comportamentos: escovar os dentes, lavar as
mios antes de lanchar, respeitar o seu colega, obedecer o farol, as letras das cang¢des podem trazer
consigo as comemoragoes relativas ao calendario do ano letivo simbolizando o dia do soldado, dia
dos pais, dia do estudante; com isso vem a memorizagdo de datas, cores e letras do alfabeto.

Muitas institui¢des procuram integrar a linguagem musical ao contexto educacional, usando
o trabalho realizado na 4rea musical com as demais areas do conhecimento, isso agrega muito valore
a escola, tornando as disciplinas mais proximas, intercaladas, porém outras instituigbes encontram
dificuldades, porque existe uma defasagem entre o trabalho realizado na drea da musica e nas demais
areas do conhecimento, e para haver um progresso a musica nio pode ser tratada como um produto
pronto, tem que ser vista como uma linguagem cujo conhecimento se constroi.
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Diante disso Brasil (1998) reforca que, o trabalho com a musica é um meio de expressio
entendivel e forma de conhecimento compreensivel para bebés e criancas, incluindo aquelas que
apontam problemas especiais, e a linguagem musical é um importante meio para o desenvolvimento
da expressio, da autoestima, do equilibrio, do conhecimento de si mesmo, e ainda é um forte
influenciador para a interacio social.

A atividade musical na escola nio tem como objetivo necessariamente formar musicos
profissionais, mas sim proporcionar as criangas um contato com o universo da musica, que auxilia
tanto no seu desenvolvimento como na sua aprendizagem. Os professores sao pecas fundamentais
para o ensino aprendizagem dos alunos, as tematicas influenciam os alunos a aprenderem mais e mais
sobre a musica, ¢ a0 longo dos anos no Brasil os avancos tém ocorrido na formagio e agdo do
educador musical, novos trabalhos e praticas educativas na educac¢do infantil foram sendo
organizadas, trazendo consigo conquistas para o ambiente escolar.

No entanto, ainda existe uma grande deficiéncia na formagao desses professores de educagio
musical, muitos ndo sdo formados, e nio estdo aptos a desenvolverem este trabalho, por vezes
professores de outras matérias tem dado aula de educa¢io musical, sem nenhum embasamento,
acabam que por euforia ou por achar algo facil se equivocando.

Um professor para dar aula de educacdo musical precisa ter uma boa formag¢io, com um
leque de estratégias para desenvolver esse conhecimento, possuir uma boa compreensio tebrico e
pratico sobre as atividades educacionais, desenvolver o lado psicomotor e ajudar os alunos a
pensarem, relacionar a musica com assuntos cotidianos e outras matérias, corroborando para isso
Névoa (1995) afirma que nido se constréi formacio apenas por acumulacio de técnicas, cursos ou
conhecimento, mais sim através de uma postura critico reflexiva sobre a construcdo das praticas com
reconstrucido constante de uma identidade pessoal.

A inser¢do da musica no ensino formal no Brasil

Em 1961 foi ctiada a ptimeira Lei de Diretrizes e Bases da educagio nacional, a Lei n° 4.024
que arregimentava todos os niveis de ensino, de acordo como diz Queiroz e Marinho (2009), o texto
da lei “nio faz nenhuma referéncia ao termo educacdo musical”, a citacio que fica mais préxima do
campo da musica nesse documento ¢ a do artigo 38, paragrafo VI, que fala entre as “normas” que
devem ser analisadas e observadas “na organizacio do ensino de grau médio”, as “atividades
complementates de iniciacio artistica”. Quando se fala em iniciagao artistica ndo se tem uma defini¢do
bem clara sobre o assunto, ndo permite uma relacio objetiva nem retilinea com a educagio musical.

Com a lei n° 4.024/61, a Educagio musical veio em substituicio ao canto orfednico, o
responsavel por inserir o canto orfednico nas escolas foi Heitor Villa-Lobos durante o periodo do
governo de Getdlio Vargas, com essa lei houve uma mudanga no modelo educacional relacionado a
musica dentro das escolas, que passou do canto orfednico para a educagio musical. Penna (2004)
descreve sobtre a mudanca:

[...] a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, Lei 4.024, promulgada em
1961 apéds longo processo de gestagdo, iniciado em 1946, em decorréncia da
Constitui¢do estabelecida nesse mesmo ano. Essa LDB ¢ a primeira Lei de alcance
nacional que pretende abordar todas as modalidades e niveis de ensino, além de
sua organizacio escolar (PENNA, 2004b, p. 20).

Nesse perfiodo houve apenas a mudanca na nomenclatura que era Canto orfednico e passou
a ser Educacio Musical, mas na escola nada mudou, as propostas continuaram as mesmas.
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A lei n. 5.692/71 substituiu educacio musical por educacio artistica, sé que a diferenca da
educacido musical para educacio artistica € que foi incrementado quatro areas artisticas segundo a Lei:
Musica, Artes Plasticas, Artes Cénicas e Desenho, com essa Lei ficou explicito que o professor deveria
ter o dominio sobre essas quatro areas, o que lhe causaria uma sobrecarga, comprometendo o ensino
e desenvolvimento dos alunos e da disciplina, havendo também uma incapacidade dos cursos de
formacio superior que nio chegavam a ter um aproveitamento significativo no que diz respeito a
formacio dos professores.

Dentro desse contexto Loureiro (2003) descreve que, mesmo com a Lei n° 5.692 de 1971,
ainda a problemas com a formac¢io e preparacdo dos professores do ensino das artes, e que 0s
professores que tiveram essa formagdo polivalente pouco puderam contribuir para o
desenvolvimento do ensino da musica nas escolas publicas.

Na década de 1970 a 1980 surge a formacio especifica em cada 4rea, o curso de licenciatura
em artes plasticas, artes cénicas e musica. Com a Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDBEB), a educacio artistica ¢ substituida pela disciplina arte, Penna (2004) deixa um
pouco mais clara a compreensdo dessa Lei, visto que ela gera muitas interpretacSes, descreve que “ o
ensino da arte constituird componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educagio basica,
de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (Lei 9394 — art.26, paragrafo 2°), isso
garantiu um espaco para arte na escola, incluindo a educagio artistica no curriculo pleno.

A educacio musical esteve presente nas escolas, isso nao podemos negar, no entanto a Lei
9.394/96 veio com uma nova proposta de consolidar a educagio musical nas escolas, colocando a
mesma como evidéncia, fato que ndo pode ser consolidado por conta da formagao especifica na area
que era muito escassa de profissionais, algumas medidas foram tomadas pelo governo federal, como
aulas de musica nos finais de semana, projetos como o Mais Educa¢io e Escola Aberta, mas nio
alcancaram o disposto em lei.

Em 18 de agosto de 2008 foi a aprovada a Lei 11.769 alterando a Lei (LDB n. 9.394/96),
com a inclusio do paragrafo sexto no artigo 26 da LDB, “A musica devera ser contetdo obrigatétio,
mas nao exclusivo, do componente curricular que trata o inciso 2° desse artigo, mas observa-se que
a educacdo musical é escassa nas escolas piblicas do Brasil, e que costuma ser substituida por artes
plasticas, ja nas escolas particulares na sua maioria tem ensino de arte, mas néo ¢ vinculado ao ensino
de musica.

Alei 11.769/08 deveria ser contemplada plenamente em 2012, mas a realidade ¢é totalmente
diferente, muito ainda precisa ser feito, precisa-se ter um avango acerca da educacio musical nas
escolas, muitos debates serdo realizados ainda, e acredita-se que ao longo dos anos possamos ter um
cenario melhor para desenvolver uma pratica educacional musical supetior ao cendrio atual.

A importancia da musica no processo de ensino-aprendizagem

Como ja visto anteriormente, a musica é uma ferramenta que contribui para a formacio
pedagdgica, intelectual e social da crianga. E por meio dela que a crianca pode interagir, socializat,
relaxar a mente e até mesmo se concentrar, pois ela proporciona essas sensagdes e medidas
comportamentais. Brasil (1998), descreve que “a musica ¢ a linguagem que se traduz em formas
sonoras capazes de expressar e comunicar sensa¢des, sentimentos e pensamentos, por meio da
organizac¢io e relacionamento expressivo entre o som e o siléncio”. Conforme também apontado por
Tennroller e Cunha (2012), a musica ocupa um papel importante no desenvolvimento do
ensino/aprendizagem das criancas, ajudando na formagio das ctiancas no processo de movimento,
atividades dirigidas ou de recreagio.
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Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacido Infantil, Recnei (1998),
pesquisadores e estudiosos vém tracando paralelos entre o desenvolvimento infantil e o exercicio da
expressdao musical, resultando em propostas que respeitam o modo de perceber, sentir e pensar de
cada fase, e contribuindo para que a construcido de conhecimento dessa linguagem ocorra de modo
significativo.

De acordo com o Recnei (1998), os objetivos gerais da educacao infantil devem se organizar
de modo que as criangas desenvolvam a capacidade de:

Utllizar as diferentes linguagens (musical, corporal, plastica, oral e escrita)
ajustadas as diferentes intencdes e situacdes de comunicacdo, de forma a
compreender e ser compreendido, expressar suas ideias, sentimentos,
necessidades e desejos e avangar no seu processo de construcio de significados,
enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva (RECNEI, 1998, p.63).

Nesse sentido, o ensino musical se faz importante pois a crianca tem a necessidade de
utilizacdo desse meio como forma de explorar o ambiente em que vive, a fim de construir sua
autonomia, produzir conhecimento, raciocinio, desenvolver e estimular seu sistema sensotial, além
de estimular a sua criatividade e expressdo corporal. Por isso, é necessario que haja a inser¢do do
ensino musical na educacgdo infantil, pois a presenca de sons melodiosos faz com que os alunos
interajam, sintam-se tranquilos, levemente naturais e aprendam sem pressoes, sendo algo que
naturalmente faga parte da comunicac¢io social., (ALENCAR, 2018; TENNROLLER e CUNHA,
2012).

Vale ressaltar que as atividades que envolvem musica sao uma excelente fonte de trabalho
escolar, servem para auxiliar no processo de formacio da crianga e na compreensio da linguagem
musical. E dever do profissional saber utilizar o instrumento que ¢ a musica de forma que consiga
favorecer reflexdes criticas aos alunos, utilizando de ferramentas musicais para com o ambiente de
modo que compreendam a linguagem musical.

Além desses atributos no processo de ensino-aprendizagem, a musica é utilizada no ambiente
escolar como mecanismo para o desenvolvimento no conhecimento vocabulario e linguistico, como
afirma Feldman e Lima (2013); pois na presenca de sons o aluno se familiatizard com eles, dessa
forma ha a possibilidade de desenvolver a audigio e, posteriormente, o desenvolvimento da
linguagem matematica e cientifica.

Além de ser uma auxiliadora imprescindivel no desenvolvimento, colabora no
descobrimento de uma segunda lingua, tendo em vista, que havera a aproximacio com os reflexos
sonotros eminentes de outras culturas, oferecendo dessa forma, variadas maneiras de conhecer
culturas e diferentes realidades. Entretanto, cabe salientar que, a utilizagio da musica no processo
ensino-aprendizagem se faz de acordo com a necessidade do docente em ensinar e a do aluno em
aprender, devendo ser utilizada como objeto de vantagem na sala de aula, de uso pedagdgico utilizado
para moldar o “sujeito” no seu ambiente de aprendizagem e de modo algum como objeto de
repreensao.

Diante disso Alencar (2018), no contexto pedagégico afirma que, todas essas vantagens
podem ser utilizadas na sala de aula, podendo até assumir um papel de prémio para uma sala
disciplinada, mais nunca como punicio, pois esse nao é o seu objetivo.

> ¢ao, |

Categoricamente, o autor refor¢a que a musica também vem sendo utilizada como sindénimo
de bem-estar no trabalho, nos demais grupos sociais e em diversas atividades terapéuticas, como
elemento estimulante e auxiliador na manutencao e promogao da satide mental e corporal, (G1,2013).
Partindo desse pressuposto, a introdu¢io da musica na sala de aula nao deve ser limitada apenas como
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utilizacdo de atividade lidica, mas, como uma ferramenta de melhoria nas dificuldades no processo
de ensino-aprendizagem, como técnica de memoriza¢io de contetudo.

Para aliar a musica ao ensino ¢ necessario que haja o engajamento do profissional com o
educando, pois essa interagdo entre professor e aluno transfere a interatividade e dinamiza¢dao no
processo, e isso de certa maneira atrai o aluno a musica, e ela, por sua vez faz o seu papel como
mediadora; intensificadora dos aspectos sensitivos, afetivos, estéticos, comunicativo, ctiativo,
integralizadores, promotores, sensoriais, imaginario, ativo e reflexivo.

E importante destacar que todo esse processo da musica em sala de aula s6 funcionara, de
fato, se houver o compromisso entre a escola e o docente, é certo que hd o despreparo em muitas
escolas e por parte de muitos professores, apontando o principal culpado a auséncia de capacitagdes
e a insuficiéncia de profissionais apitos para o ensino, além da disponibilidade de tempo que nio é o
suficiente.

Para Andrade (2012) a escola deveria intervir e auxiliar nessa dificuldade, que ¢ trabalhar a
musica no ambiente escolar, e apresentar subsidios para que os educadores compreendessem a
necessidade em trabalhar a musica com as disciplinas, inserindo esse contexto em suas aulas de modo
que visasse a mudanca afim de melhorar o processo ensino-aprendizagem.

Consideragdes finais

O presente trabalho buscou compreender os aspectos favoraveis que o ensino através da
musica pode proporcionar aos educandos, assim como também questionar a importincia dela no
aprendizado infantil e em como a sua inser¢do ha de contribuir no seu papel social e pedagogico,
além de frisar a sua importancia como instrumento de ensino didatico-pedagogico.

Ha, como a propria pesquisa cita, questdo das dificuldades da insercio do ensino musical,
tanto na sua realiza¢do, quanto no incentivo por patte do governo, em alguns momentos é citado
também a falta de recurso mesmo quando essa metodologia ja esta inserida nas atividades pedagbgicas
em realizacdes de atividades aplicadas pelo professor em sala de aula. E notavel na pesquisa a
relevancia da legislacdo onde fala da importancia do aprimoramento de uma especializacdo ou uma
formacio para aqueles que optam por trabalhar o ensino musical em sala, mas nio sao formados na
area.

Desta forma, a conclusdo deste trabalho possibilitou uma compreensao mais ampla sobre a
importancia da musica no aprendizado, através das pesquisas realizadas de como o ensino musical
vem contribuindo na formagio dos alunos no seu desenvolvimento pedagégico e no crescimento
quanto sujeito social. E importante destacar neste trabalho que a musica, uma vez utilizada como
ferramenta é tida como um meio facilitador que auxilia e proporciona uma melhoria para o ensino-
aprendizagem em varios aspectos.
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TERMOS DO TRANSPORTE E DA HOTELARIA MARCADOS NO DICIONARIO DE
APRENDIZAGEM DE LE

Glauber Lima Moreira??
Elaine Regina Muniz Aragjo?3

Resumo

Este artigo aborda a Lexicografia no Turismo tendo por objetivo a analise de termos especificos nas
subdreas de transportes e hotelaria *utilizando como ferramenta o dicionario Sefias 2013, essa escolha
foi pautada pela importancia desses termos no vocabulario da Lingua Espanhola (LE), considerando,
especialmente, sua relevancia para a industria do turismo, um campo de estudo e pratica onde o
conhecimento da lingua ¢ crucial.

Palavras-chave: Lexicogratia; Turismo; Dicionario Sefias.

Resumen

Hste articulo aborda la Lexicogratia en Turismo con el objetivo de analizar términos especificos en
las subareas de transporte y hotelerfa utilizando como herramienta el diccionatio Sefias 2013. Esta
eleccién estuvo guiada por la importancia de estos términos en el vocabulario de la Lengua Espafiola
(LE), considerando, especialmente, su relevancia para la industria del turismo, un campo de estudio
y practica donde el conocimiento del idioma es crucial.

Palabras clave: Lexicografia, Turismo e Diccionario Sefias.

Introdugao

A Lexicologia, disciplina que faz parte das Ciéncias do Léxico, ¢ a area linguistica que estuda
e descreve o léxico que compde uma lingua (Biderman, 2001). A importincia do léxico reside na sua
capacidade de evidenciar, por meio dos dicionarios e outras obras lexicograficas, as diversas situagoes
linguisticas e extralinguisticas, contribuindo diretamente para o aptimoramento das informagdes da
lingua estrangeira e da lingua materna nessas obras lexicograficas.

Os dicionarios de linguas sio obras que registram o conjunto do léxico de um idioma. E a
mais prototipica das obras lexicograficas, pois oferecem uma vasta compilagio de palavras e os seus
significados, usos e variacGes, por exemplo. Além de atuar como uma ferramenta essencial para a
aprendizagem e para o ensino de linguas, o dicionario também desempenha um papel crucial na
preservacio do patrimoénio linguistico e cultural de uma comunidade. Nesse sentido, ele possibilita
uma compreensio mais profunda da lingua ao fornecer as informacdes detalhadas sobre a etimologia,
os sin6nimos, os anténimos e os contextos de uso das palavras, por exemplo.

22 Mestrado em Linguistica Aplicada pela Universidade Estadual do Ceara UECE. Doutorado em Traduccién y Ciencias
del Lenguaje pela Universitat Pompeu Fabra (UPF) com titulo reconhecido na area de Letras e Linguistica - Estudos da
Linguagem pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Pés-doutorado realizado junto ao Grupo de
Pesquisa Seminario de Lexicograffa Hispanica, Departamento de Filologia Espafiola, Facultad de Humanidades y Ciencias
de la Educacién da Universidad de Jaén (Espanha), sob a tutoria da Profa. Dra Maria Agueda Moreno Moreno. Professor
de espanhol do Curso de Bacharelado em Turismo da Universidade Federal do Piaui - UFPL. Membro pesquisador dos
Grupos de Pesquisa: Grupo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinar em Turismo - EITUR/UFPI; Lexicologia,
Terminologia ¢ Ensino - LETENS/UECE. Lider do Grupo de Pesquisa em Ensino e Aprendizagem de Léxico e de
Espanhol como Lingua Estrangeira (GREPELE/UFDPatr-CNPq). Universidade Federal do Delta do Parnaiba
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Além disso, a lexicografia nio se restringe apenas a coleta e organizacdo de palavras, mas,
também, investiga as relagOes entre elas, como sindénimos, anténimos, polissemia, entre outros
aspectos semdnticos e pragmaticos da lingua, por exemplo. A representacdo dos elementos
linguisticos nos dicionarios fornece uma visdo detalhada das situacdes cotidianas, influenciando
diretamente a forma como a lingua é ensinada e aprendida. Dessa maneira, a lexicografia nio sé6
contribui para a aprendizagem do vocabulario, mas também para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos aprendizes de linguas estrangeiras (Rodrigues-Pereira, 2019).

Como sabemos, o dicionatio pedagdgico ¢ um instrumento educacional que auxilia no
aprendizado do individuo, pois através dele é possivel obter informag¢des como, por exemplo,
expressoes idiomaticas, aspectos culturais e aquisicio de novos vocabulos. Com isso, consolida-se
como um elemento de essencial importancia no progresso da competéncia linguistica de um idioma,
materno ou estrangeiro, podendo auxiliar no uso e da compreensao do léxico de forma mais dindmica

Diante do exposto, o dicionario familiariza o consulente aos diversos aspectos culturais que
permeiam em uma determinada sociedade através das suas informagOes necessarias e pertinentes ao
conhecimento do idioma, tendo em vista que o torna capaz de compreender os seus costumes e
aspectos linguisticos que, por sua vez, contribuem para uma comunicac¢do mais adequada e eficiente
na lingua meta (Isquerdo; Krieger, 2004).

Hste artigo estd organizado da seguinte maneira, a saber: apds essa breve introducio sobre a
tematica do estudo, apresentamos os apontamentos teoricos, seguidos dos aspectos metodolégicos.
Na sequéncia, temos a analise e discussdo dos verbetes do transporte e da hotelaria selecionados para
compor o corpus do estudo. Finalmente, sdo tecidas as consideragOes finais a partir da anélise dos
dados construidos para este artigo.

O uso do dicionario na sala de aula

A implementacdo de politicas publicas educacionais se fez imperativa para transformar o
dicionario numa ferramenta pedagdgica no ambiente escolar, propiciando, assim, o efetivo
desenvolvimento das habilidades linguisticas necessatias para o conhecimento de um idioma.

Com a inclusdo do dicionario no Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), em 2012,
percebeu-se a necessidade de serem aprofundados os estudos e os trabalhos sobre esse género textual
(Pontes, 2008). O dicionario é uma obra didatica que petpassa as informacdes linguisticas, pois, dentre
algumas delas, ele explica também os seus contextos de uso, apresenta os conteudos culturais e
histéricos de uma sociedade, ademais de encontrarmos nele as inumeras informagoes extralinguisticas
incorporadas a microestrutura dessas obras lexicograficas (Fechine; Pontes, 2011).

No ambito escolar, a obra lexicografica visa auxiliar os professores e alunos a aprender ¢ a
conhecer as palavras ¢ a saber identificar as informagdes contidas em cada verbete. Esses recursos
servem para contribuir no processo de aquisi¢do do desenvolvimento intelectual, profissional e social
do consulente.

O conhecimento de um cédigo linguistico envolve diversos caminhos, métodos, recursos e
diferentes estratégias de aprendizagem. Entre os recursos didaticos essenciais para o bom
desenvolvimento do processo do conhecimento de uma lingua, seja materna ou estrangeira, destaca-
se 0 uso efetivo e consciente do dicionario. Este ¢ considerado uma ferramenta significativa que
motiva o ensino e a aprendizagem eficazes durante o processo de aprendizagem do idioma, como no
caso do espanhol.
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E relevante ressaltar que a busca pelo dicionério, tanto por falantes estrangeiros quanto por
falantes nativos de uma lingua, é um fendmeno que ocorre em funcdo de diversos e diferentes
objetivos. Os falantes nativos empregam-no com uma perspectiva direcionada a verificacido
ortografica e as suas transformacdes (dentre outros motivos), a0 passo que os estrangeiros o utilizam
com o proposito de melhorar a compreensio e produgio linguisticas (Rodrigues-Pereira, 2019).

Os tedricos Sanmartin Saez (2017) e Zavaglia; Nadin (2019) apresentam o dicionario como
uma ferramenta util e eficaz para o estudante, nativo e estrangeiro, e, exclusive, todo e qualquer
consulente, cuja obra contribui em adquirir conhecimentos sintaticos, semanticos, lexicais, e socio
pragmaticos, também conhecidos como contetdos culturais e/ou enciclopédicos.

Metodologia e construgdao da amostra

Este estudo trata-se de uma analise descritiva-qualitativa, fundamentado em uma sele¢io de
fontes cientificas, incluindo artigos, livros, monografias, teses e trabalhos de conclusio de cursos de
graduacido. Esses materiais foram cruciais para compreender como a lingua ¢ utilizada na cultura da
lingua espanhola, e como esses elementos sdo representados no dicionatio, contribuindo para uma
visdo abrangente do turismo, especialmente nas areas do transporte e da hotelaria. A escolha criteriosa
dessas fontes contribuiu significativamente para a qualidade, veracidade e fidedignidade na analise
realizada das informacSes marcadas nos verbetes.

A presente investigacdo analisa 5 verbetes, sendo 2 de transportes e 3 de hotelaria. O estudo
objetiva contribuir para um entendimento mais amplo do papel dos elementos incorporados na
microestrutura lexicografica no processo da aprendizagem do espanhol. Ao conduzir essa analise, foi
possivel aprofundar o entendimento lexical e identificar as liga¢oes culturais e sociais inerentes aos
diferentes termos turisticos.

Cabe dizer que, para a organizacio da discussdo e melhor visualizaciao da analise dos verbetes,
na se¢io a seguir, foram utilizadas as seguintes cores como aspecto semidtico para que o leitor
compreenda claramente: a cor verde indica o verbete escrito de acordo com as informagSes extraidas
do dicionatio Sefias (2013). As analises dos verbetes, considerando as contribuicGes deste estudo,
foram sinalizadas na cor amatela.

Analise e discussoes dos verbetes?4
1) transportes

Segundo Cocco (2011), o termo fransporte tem as suas rafzes etimolégicas no verbo #ransportar,
originario do latim fransportare, que significa levar algo de um lugar para outro. O referido termo surgiu
no século XV como substantivo e comecou a set utilizado somente no século XVIII.

Originando-se da necessidade de deslocamento, a atividade turistica influencia e impacta
profundamente a vida humana, seja por meios rodovidtios, ferroviarios, acroviarios e hidroviarios,
onde cada modal necessita de diferentes elementos para o seu funcionamento. Palhares (2009, p. 20)
relata que “qualquer um que ja tenha saido em viagem, de férias ou a negdcios, sabe que, para alcangar
seu destino, precisa utilizaram meio de transporte: automovel, 6nibus, avido, trem, navio, etc”.

24 Extrato do Relatdrio de Pesquisa de Pibic-Af/UFDPar — A¢des Afirmativas.
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A escolha de um meio de locomogdo depende das caracterfsticas das regides e de outros
fatores determinantes como, por exemplo, o tempo, a distdncia, o conforto, a utilidade, a seguranca,
0 preco, os servicos oferecidos, o atendimento, além do nfvel social, politico, cultural e econémico
do usuario que é capaz de influenciar na escolha do transporte a ser utilizado (Meguis, 2021).

O sistema de transporte turistico € a estrutura composta por servicos e equipamentos de um
ou mais meios de transportes necessatios para a realizacao do deslocamento dos turistas e viajantes.
Sabemos que o transporte facilita o acesso aos destinos turfsticos, tornando mais acessivel para os
viajantes e, por isso, é, sem duvida, uma parte significativa na experiéncia turistica. Nesse universo de
viajantes, o transporte é, portanto, o meio que liga o local de residéncia permanente (a origem) a um
centro turistico (destino), por exemplo.

Como podemos observar, o transporte é indispensavel para o turismo, pois ele se torna um
grande aliado ao mercado turistico ao ser necessitio para a locomog¢ao do visitante/turista nos
espacos que ele desenvolve as suas experiéncias turfsticas no destino escolhido.

A seguir, apresentamos os verbetes analisados na area de transportes: a) autobiis e b) tranvia:

a) autobiis

au-to-bus |auto3us| m. Vehiculo de gran capacidad qu
se usa para el transporte de personas dentro de Iz
poblaciones: la conoci en la parada del ~; los aut
buses pasan por esta calle cada diez minutos. -
autocar, bus, omnibus. (O El plural es autobuses.
onibus

Fonte: Dicionario Sefias (2013).

O verbete do termo antobsis, no inicio da sua apresentagdo, a palavra-entrada estd separada
em forma silabica, e logo em seguida observamos a sua classe gramatical. Como podemos observar,
a marcagio da sua defini¢do ¢ de forma objetiva e direcionada aos leitores aprendizes “ 1 ehiculo de gran
capacidade que se nsa para el transporte de personas dentro de las poblaciones”.

Em seguida, o verbete apresenta dois exemplos de uso. O primeiro exemplo demonstra um
aspecto de encontro /a conoci en a parada del..., e ja no exemplo seguinte, observamos a presenca de
uma condi¢io comum e cultural ao conter a informacio de horatio los auntobuses pasan por esta calle cada
diez minutos, o que pode ser observado na frequéncia de tempo que ele circula nas cidades.

Nesse sentido, a nosso ver, sdo poucas as informag¢Ses contidas no verbete e que poderiam
ser ampliadas para melhor compreensio do consulente. E essencial, assim, incluir mais exemplos de
uso com o objetivo de fomentar o uso adequado do termo por parte, sobretudo, dos aprendizes de
espanhol como, por exemplo, o alunado do curso de Turismo, levando em considerac¢io que o termo
antobiis pode ser utilizado como transporte turistico dentro de um destino.
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Diante da nossa analise, propomos o seguinte modelo de verbete:

antobiis en la calle Mallorca; los antobuses pasan por la

avenida Industria a cada dieg minutos; fui a la playa de Mar Bella, en Barcelona, en antobiis; iré al Museo del
Prado en autobiis; exploré la ciudad de Madrid en autobiis.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Como vemos, a inclusdo de trés novos exemplos de uso possibilitara, ao consulente iniciante,
uma visao ampliada da utilizacdo para o uso do termo awtobiis para outras atividades do dia a dia,
incluindo esses passeios em formas de lazer , onde podemos ver que o transporte em questdo pode
ser utilizado para varias atividades como “firi a la playa ...”, “Gré al museo en ...”, “excploré la cindad en ...”
destacando que, quanto mais exemplos de uso o dicionario incorpora na microestutura, mais
podemos perceber a dimensdao de um determinado verbete que tem diversas utilidades, ultrapassando

a visdo linguistica.
A seguir, apresentamos a analise do verbete #ranvia.

b) tranvia

tran-vi-a |trambia| m. Vehiculo que circula por vias en
las calles de una ciudad: ya no quedan tranvias en
las calles de Madrid; en los grabados antiguos se
observa la Puerta del Sol atravesada por tranvias y
coches. O bonde

Fonte: Dicionario Sefias, 2013.

E importante destacar que a elaboracio de um verbete de dicionario de aprendizagem
direcionado aos aprendizes de espanhol como lingua estrangeira (ELE) ¢ um processo que demanda,
de certa forma, uma maior aten¢io nas particularidades e diferencas culturais do idioma em estudo,
evidenciando a complexidade envolvida na criacio dos verbetes que compdem um repertdrio
lexicografico.

Na sua defini¢io lexicografica, o verbete de #ranvia fornece informagdes de maneira objetiva
e generalizada, com a seguinte descricio: “V'ebiculo que circula por vias en las calles de una ciudad”.
Observando as informagdes do enunciado definicional, identificamos que o primeiro exemplo de uso
¢ “ya no quedan tranvias en las calles de Madrid”.

No segundo exemplo de uso, “er los grabados antignos se observa la Puerta del Sol atravesada por
tranvias y coches”, faz-se referéncia a algo comum no cotidiano local da época e informa um ponto
turfstico importante e muito conhecido. Em fotografias antigas, é possivel observar a Puerta del Sol
atravessada por bondes e carros, uma particularidade marcante daquele periodo. Esses registros
histéricos demonstram que franvia, cuja traducdo para o portugués é “bonde”, era amplamente
utilizado na cidade de Madrid.
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Diante da nossa analise, propomos o seguinte modelo de verbete, a saber:

mascotas

vamos en tranvia a la Universitat Pompen Fabra; Pablo coge un tranvia con

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

A adaptac¢io da definicao do vetbete tranvia para "'V ehiculo utilizado para la circnlacion de personas
_y mascotas en las calles de nna cindad' melhora, a nosso vet, significativamente a compteensio do termo,
contribuindo na compreensio e uso do referido termo por tarde dos estudantes estrangeiros. A
definico original, ou seja, "I ebiculo gue circula por vias en las calles de una cindad,” podetia ser interpretada
de maneira muito reduzida, excluindo, possivelmente, o transporte de mercadorias ou de outros usos
possiveis.

Ao especificar que o termo #ranvia é utilizado para a circulacio de pessoas e animais de
estimaco, a nova definicio elimina qualquer ambiguidade, deixando claro que o propdsito principal
deste veiculo ¢ o transporte de passageiros, descartando a possibilidade de transportar, por exemplos,
animais de grande porte, por exemplo. Tal mudanga, a nosso ver, torna a informagdo mais precisa e
imediata para os leitores, sobretudo para os iniciantes, facilitando, dessa forma, o entendimento da
funcido do #ramvia no contexto urbano e o que pode ser transportado. Assim sendo, a adaptacdo
proposta deste verbete reforca a relevancia da informacao cultural marcada na sua microestrutura,
seja na definicdo ou nos exemplos de uso, proporcionando, dessa forma, uma compreensio mais
imediata, clara e especifica, ou seja, assumindo a funcio lexicografica desses paradigmas no verbete.

2) hotelaria

Sobre a hotelaria, de acordo com a autora Ribeiro (2011), o seu surgimento ocorreu em
paralelo as viagens empreendidas pelo homem, objetivando atendé-lo em suas necessidades
primordiais de protecdo, repouso, seguranga, higiene e alimentacdo (2011, p.15). Ainda segundo a
autora mencionada antes, o ato da hospedagem esta diretamente ligado a evolucdo da humanidade
no que diz respeito ao seu ato de deslocar-se e relacionar-se com as pessoas, com a natureza ou,
ainda, por motivos comerciais, (Ribeiro, 2011, p.15).

Com o desenvolvimento e o crescimento do fluxo de turistas em todos os continentes, a
partir do século XX, os meios de hospedagem passaram a ter que se adaptar para corresponder as
exigéncias do mercado. E evidente a importancia das hospedagens para a sociedade, pois, de certa
forma, sdo a extensdo ou substitutivo da residéncia que os visitantes deixaram temporariamente.

Atualmente, os meios de hospedagem sio variados e atendem aos interesses de uma
demanda exigente e segmentada. Ha diversos tipos de meios de hospedagem, de acordo com o
Sistema Brasileiro de Classifica¢do dos Meios de Hospedagem (SBClass), com caracteristicas proprias,
voltados para atrair e satisfazer os diferentes tipos de héspedes.

O SBClass reune sete categotias de meios de hospedagem, sendo elas: Hotel, Resors, Hotel
Fazenda, Hotel Histérico, Cama e Café, Pousada e Iat, os quais utilizam a simbologia de “estrelas”
para diferenciar e classificar cada uma dessas hospedagens. O propésito da classificacio, segundo
Petrocchi (2007), é fomentar o crescimento da indudstria hoteleira, organizando, categorizando e
qualificando os meios de hospedagem no pais, conforme os critérios de conforto, comodidade,
servicos e atendimento oferecidos.
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A classifica¢ao dos meios de hospedagem permite, ao cliente, uma maior confiabilidade no
produto/setvico adquitido, bem como oportuniza a escolha antecipada da sua hospedagem, pois ele
podera basear-se em uma padronizac¢io para orientar a sua decisio. Os meios de hospedagem podem
ser classificados de acordo com as caracteristicas das suas instalagdes, em funcio do nivel de conforto
que oferecem, bem como pela qualidade de servicos e pelos precos cobrados. De maneira
simplificada, a classificagdo dos meios de hospedagem serve como modelo para a padronizagio dos
produtos e servicos hoteleiros, ademais de facilitar a sua fiscalizagio e manuten¢ido do padrio de

qualidade.

Ao conjunto de atividades especificas de um meio de hospedagem, que inclui desde o local
de acomodacido do héspede até o sorriso e a cordialidade de um recepcionista, atribui-se o nome de
hospedagem. Portanto, um meio de hospedagem ¢é uma empresa comercial que vende, ao visitante,
bens e servicos como, por exemplo, quartos, alimentos, bebidas e outros tipos que podem variar em
funcao dos interesses de sua clientela.

Ao estudarmos os termos hotel, hosteleria e recepionista utilizados na hotelaria, podemos
compreender nio apenas os diferentes tipos de acomodacbes disponiveis, mas, também, as
expectativas dos viajantes em relacdo aos servicos oferecidos por cada meio de hospedagem,
destacando as suas categorias e particularidades.

Na sequéncia, apresentamos a analise dos verbetes selecionados da area da hotelaria: a) hozel,
b) hosteleria e c) recepcionista.

a) hotel

ho-tel |otél| m. Establecimiento que acoge a viajeros o
visitantes y les ofrece camas y comidas a cambio de
dinero: acaban de llegar y todavia tienen que buscar
un ~ para dormir esta noche; quisieron alojarse en
un ~ de cinco estrellas de la capital. = hostal, hos-
teria, pension. O hotel

Fonte: Seas (2013).

A definicio que o diciondrio Sefias (2013) traz para o termo hotel & “establecimiento que acoge a
viajeros o visitantes y les ofrece camas y comidas a cambio de dinero”. Como vemos, segundo o enunciado
definicional, tal termo implica em ser um lugar no qual as pessoas podem passar a noite e também
obter alimentacio, oferecendo uma comodidade para aqueles que estdo de passagem ou de fato
conhecendo o lugar.

No verbete em questio, percebemos que hid outros estabelecimentos de meios de
hospedagem como: “hostal, hosteria y pension” que se enquadram, em sua defini¢do, sendo um lugar
onde as pessoas podem passar a noite, apesar de que cada meio de hospedagem tem as suas
particularidades. Destacando a disponibilidade e qualidade das instala¢des e dos servigos disponiveis,
cles podem apresentar diferenca de um meio de hospedagem para o outro, como: quartos,
restaurantes, piscinas, $pas, academia, estacionamento, wi-fi, servico de quarto, entre outros.
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Nessa situa¢ao, acreditamos que o verbete gera uma certa dificuldade de compreensio ao
mencionar, sem uma introduc¢do adequada, outros tipos de hospedagem como hastal, hosteria, pension.
A referéncia a “cinco estrellas de la capital” foi feita sem esclarecer que esses outros tipos de meios de
hospedagem podem nio se enquadrar na categoria de cinco estrellas. Por isso, é necessario esclarecer
que os meios de hospedagem mencionados atendem aos segmentos de publicos distintos, oferecem
servicos variados que podem diferir significativamente dos estabelecimentos da categoria de cinco

estrelas.

A classificacdo de cinco estrellas, exposta no verbete, se encaixa na categoria de luxo, o que
diferencia dos demais meios de hospedagem mencionados no verbete. Cabe dizer que a categorizacdo
de um empreendimento hoteleiro pode ser determinada com base em diversos aspectos, como
estrutura fisica, instalagdes, gama de servicos disponiveis, inclusive por conta do valor de venda das
diarias, por exemplo.

Diante da nossa analise, propomos o seguinte modelo de verbete, a saber:

el hotel de cinco estrellas ofrece acomodaciones diferenciadas con algunas regalias, tales como

acomodaciones de /uio, estalaciones de ocio, gastronomia exclusiva, etc. el hotel y el hostal son establecimientos diferentes. =3

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Incluimos, no verbete Ahoze/, dois novos exemplos de uso para esclarecer a respeito da
classificacio cinco estrellas. Essa ideia surgiu com o Mobi/ Travel Guide, atual Forbes Travel Guide. Essa
divisdo varia de pafs para pafs, onde essa classificacio ¢é concedida também por um o6rgio
regulamentador do Ministério do Turismo (MTUR), e o SBClass ¢ o 6rgio governamental
responsavel pela classificagio dos hotéis do territério brasileiro.

Diante do anterior, implementamos o seguinte aspecto cultural no verbete, a saber: hotel de
cinco estrellas ofrece acomodaciones diferenciadas con algunas regalias, tais como: acomodagbes de luxo,
instalagdes de lazer, gastronomia exclusiva e servigos especificos, destacando as caracteristicas que
um hotel de classificagdo de cinco estrelas podera oferecer ao usuario. Sobre esse tema, Castelli
(2003), declara que tais caracteristicas citadas anteriormente sdo necessatias para que o cliente possa
ter a oportunidade de fazer melhor a sua escolha, considerando o grau de conforto adequado de
acordo com as suas necessidades e, com isso, tendo uma maior seguranga em relagio a qualidade dos
servicos prestados no estabelecimento.

A seguir, apresentamos a andlise do verbete da hosteleria.

b) hosteleria

hos':;é;le.ri.s |osteleria] f. Conjunto de servicios que
dan las empresas y personas que se dedican profe-
sionalmente a acoger y alimentar a viajeros y visi-
tantes a cambio de dinero: la ~ es una de las mayo-
res fuentes de ingresos de la economia espariola. O

hotelaria

Fonte: Sefias (2013).
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O vetbete hosteleria, em sua defini¢cio, é explicado, para o usudtio e/ou leitor, como um
Conjunto de servicios que dan las empresas y personas que se dedican profesionalmente a acoger y alimentar a viajeros
Y visitantes a cambio de dinero. Logo a seguir, em seu exemplo de uso, o dicionario destaca um aspecto
socioeconémico do termo, ou seja, es #na de las mayores fuentes de ingresos de la economia espaiiola. Como
podemos observar, a referida informacio enciclopédica informa ao consulente que a hotelaria é uma
das maiores fontes de renda da economia espanhola, enfatizando como o turismo é uma significativa
fonte econémica do pais.

Entretanto, o verbete apresenta uma perspectiva direta e vaga, sem especificar alguns tipos
de hospedagens que poderiam ser incluidos na microestrutura. Nesse sentido, para tornar o verbete
ainda mais claro, seria importante destacar especificamente como a hotelaria é realmente composta.

Diante do exposto, julgamos ser necessario o aumento de exemplos de uso, que tem como
objetivo proporcionar ao usudrio, em particular ao aprendiz da lingua espanhola, uma visdo mais
ampla e detalhada sobre as opc¢des de meios de hospedagem disponiveis no universo hoteleiro da
lingua estudada (Debove, 1971), ademais de proporcionar novas informagdes que niao foram
contempladas na definicio.

Diante da nossa anilise, propomos, a seguir, um modelo de verbete, levando em
consideracdo a nossa anilise feita anteriormente:

la hosteleria tiene una gran diversidad de opciones de algjamiento, fales

como hotel, hostal, hosteria, pensid

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Muitos pesquisadores, por exemplo, Pontes (2012), Marcuscchi (2004), Rey Debove (1971,
citado por Gelpi e Castillo, 2004), consideram relevante a inclusdo de informagdes adicionais no
verbete, como as de cunho cultural e enciclopédico, além do contetdo j4 existente na defini¢do com,
por exemplo, o acréscimo de mais um exemplo de uso, a saber: /z hosteleria tiene una gran diversidad de
opciones de algjamiento, tales como hotel, hostal, hosteria, pensidn. Esta informacio adicional, a nosso ver, serd
de significativa utilidade para o consulente durante a leitura do verbete do termo hosteleria na lingua
alvo.

Para o leitor do verbete, é importante que ele saiba a distin¢do do setor hoteleiro, pois ¢é
essencial que ele conheca cada tipo de estabelecimento e, com isso, possa atender melhor as
especificidades e oferecer os servicos adequados as suas necessidades, segundo cada categoria

(Menezes; Silva, 2013).

A seguir, apresentamos a andlise do verbete recepeionista.
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C) recepcionista

re-cep-cio-nis-ta |fe@erOionista| com. Persona que S¢
dedica a recibir a los clientes de un establecimle’ntO:
el ~ le dio el mensaje que habian dejado para é.0
recepcionista

1 R

Fonte: Seaas (2013).

Na hotelaria, o recepcionista transcende a definicdo proposta pelo dicionario Sefias (2013),
ou seja, persona que se dedica a recibir a los clientes de un establecimiento. A funcao do recepcionista é muito
mais abrangente, pois esse profissional exerce diversas responsabilidades, especialmente porque a
recepgao € a porta de entrada de um estabelecimento hoteleiro.

Recepcionar é algo mais complexo do que supomos. E nesse momento que o héspede é
recepcionado, formando a sua primeira opinido sobre a hospedagem, conforme informa Candido e
Vieira (2003). Por isso, a qualidade do atendimento, a cordialidade e a eficiéncia do recepcionista tém
um impacto significativo na experiéncia do hospede. Além disso, no final da hospedagem, na hora
do check-out, o hospede também leva consigo uma impressio sobre o estabelecimento hoteleiro,
baseada no atendimento recebido durante toda a estada.

Observamos que o dicionario Sefias (2013) oferece uma defini¢io bastante generalista para
os estudantes de espanhol que o consultam. No entanto, ao considerar a perspectiva do aprendizado
de um estudante de turismo que busca aprender a lingua espanhola, torna-se evidente que essa
definicdo pode ser vaga e insuficiente para descrever o termo recepeionista.

Para Dias (2002, p. 39), a hospitalidade é, em um empreendimento hoteleiro, um fend6meno
muito mais amplo e que ndo se restringe a oferta de abrigo e alimento ao visitante, mas, sim, o ato de
acolher, no sentido mais amplo da palavra, o héspede.

Diante da nossa analise, propomos um modelo de verbete para o termo em questio,
conforme apresentado a seguir:

la recepcionista puede proporcionar

iﬂiormatz'o'n crucial sobre la ubicacion, los horarios de apertura de lugares turisticos, los servicios ofrecidos en la cinda

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

No verbete prototipico, é possivel observar que o/a termo recepcionista se encaixa tanto no
género masculino como no feminino, por isso incluimos o artigo /4 no primeiro exemplo de uso. Foi
imprescindivel adicionar mais um exemplo de uso para descrever/exemplificar o profissional em
questdo da hotelatia: puede proporcionar informacion crucial sobre la nbicacion, como horarios de apertura, los
servicios ofrecidos. Essas informagdes, a nosso ver, se fazem indispensaveis para o consulente, pois elas
contribuem para a imagem positiva do estabelecimento e da propria regido, no sentido de orientar
sobre os servicos oferecidos no vestibulo (saldo) e, com isso, tal informagao facilitara na compreensiao
do verbete e comunicacio do consulente.
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Consideragdes finais

Com base nos aspectos trabalhados e nos dados analisados na presente pesquisa, podemos
entender que o uso do dicionario é uma ferramenta ¢ essencial no processo do aprendizado de
idiomas. Defendemos, pois, que os educadores podem potencializar significativamente o progresso
e o sucesso do ensino de linguas para os seus alunos, assim como, reconhecer e valorizar a presenca
do dicionario no ambiente educacional para promover uma educa¢io linguistica mais significativa.

Adicionamos mudancas nas defini¢bes e criamos alguns novos exemplos de uso, com o
intuito de ajudar o consulente, estudante de espanhol no curso de Turismo, a compreender melhor
os termos analisados e, inclusive, a saber usa-los em diversos contextos linguisticos. Dito de outra
maneira, as modificagbes propostas objetivam a contribuir que o leitor do verbete conheca as
particularidades dos termos ao se deparar com uma lingua diferente da sua, processo necessario para
o sujeito perceber as diferencas e semelhancas constituidas entre as linguas de partida e a de chegada.

Portanto, podemos concluir, com esta investigacdo, que o dicionario cumpre a sua funcao de
produgdo, compreensio, preservagiao do patrimoénio linguistico e cultural de uma comunidade. Ao
observar as subdreas do turismo através dos termos analisados, direcionamos as caracteristicas de
duas formas: como elas sao organizadas e como desenvolvemos um senso ctitico em relagio ao uso
geral e especializado do termos voltados a area do turismo. Dessa maneira, ressaltamos a relevancia
de se considerar as variaghes regionais e contextuais dos termos utilizados, para garantir uma
comunicagao factual e inclusiva, propiciando uma abordagem mais holistica, ou seja, integradora.

Por dltimo, cabe dizer que somos conscientes que o dicionario Sefias nio foi pensado pata a
area do turismo, o que, nesse sentido, comprova a importincia de elaborar um diciondrio
especialmente para essa audiéncia.
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O ENSINO E O APRENDIZADO DE MUSICA NA FASE ADULTA: ANALISE A
PARTIR DO GRUPO DE ESTUDOS DE VIOLAO NA CIDADE DE CODO-MA

Jerry Wendell Rocha Salazar25
Ivanilson de Sousa Neves26

Resumo

O artigo analisa o Grupo de Estudos de Violio (GEV) em Cod6 (MA), com dez integrantes entre
20 e 46 anos, de janeiro a junho de 2023. Investiga o impacto e a relevancia da aprendizagem musical
na fase adulta por meio de estudos em grupo. A pesquisa qualitativa, baseada em Carvalho (2017) e
Dias (2014), utilizou questionario estruturado. Resultados indicam que o aprendizado musical e a
metodologia em grupo promovem impactos significativos na vida adulta, incluindo beneficios no
trabalho, lazer e autorrealizacio, além de fortalecer a relacdo dos participantes com a musica € o
ambiente de estudo.

Palavras-chave: Ensino de musica. Fase adulta. Estudo em grupo.

Abstract

The article analyzes the Guitar Study Group (GEV) in Codé (MA), with ten members between
20 and 46 years old, from January to June 2023. It investigates the impact and relevance of
musical learning in adulthood through studies in group. The qualitative research, based on
Carvalho (2017) and Dias (2014), used a structured questionnaire. Results indicate that musical
learning and group methodology promote significant impacts on adult life, including benefits
in work, leisure and self-realization, in addition to strengthening the participants' relationship
with music and the study environment.

Keywords: Music education. Adulthood. Study group

Introdugao

Neste artigo, objetiva-se identificar por meio da metodologia do estudo em grupo, o impacto
e a relevancia do aprendizado de musica na fase adulta. Para alcan¢i-lo, tracam-se os objetivos
especificos organizados nos seguintes eixos: caractetizacio do perfil dos alunos; relagdo prévia com
a musica; analise da relacio entre os integrantes do grupo de estudos de violdo, o ambiente de estudo
do grupo em si, e a relagdo destes com o professor.

O aprendizado de musica ¢ semelhante a qualquer outro, e possui suas peculiaridades que
podem variar de individuo para individuo. O processo de aprendizado ¢, em termos gerais, uma
criagdo de novas conexdes neurais no cérebro. Segundo Oliveira et al. (2020), essas conexdes sio
fortalecidas ou enfraquecidas dependendo da frequéncia e intensidade dos estimulos sensoriais aos
quais o cérebro é submetido.

O dominio da pratica e internalizagdo de musica, no entanto, tem algumas caracteristicas
proprias, pois envolve fungdes que estio relacionadas a cogni¢do, percepgio auditiva, coordenacio
motora e até nuances de cunho social. Além disso, existe outra varidvel nesta equagdo: a idade.
Segundo Souza e Garcia (2014), 2 medida que envelhecemos, nossa forma de aprender muda;
notoriamente, hd diferencas na velocidade que se constata a efetivagio da aprendizagem. Criancas e
adolescentes, em geral, costumam ter mais facilidade para aprender, inclusive conteudos relacionados
a habilidades cognitivas multiplas, como a musica. Por outro lado, pessoas adultas tendem a

25 Professor Adjunto da Universidade Estadual do Maranhao.
26 Licenciado em Musica pela Universidade Estadual do Maranhio.
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desenvolver esse mesmo processo com uma velocidade diferente, o que pode levar alguns a se
desestimularem no decorrer do estudo.

Ao estudar musica em grupo, hda uma tendéncia ao encorajamento pelo coletivo. Segundo
Neves (2002), as relages interpessoais comecam a fazer com que o tempo de aprendizagem seja um
fator menos importante. F como dizer que a jornada se torna melhor, mesmo sendo mais longa, pois
no grupo todos podem se reencontrar a cada aula e desfrutar da presenca uns dos outros, além de
compartilhar dificuldades de conquistas no desenvolvimento de habilidades no instrumento.

Em face do exposto, este estudo se debruca em identificar por meio doestudo em grupo, o
impacto e a relevancia do aprendizado de musica na fase adulta e que para tal lanca luz sobre a
experiéncia de um grupo de estudos de violdo na cidade de Cod6 - MA, formado por pessoas adultas
com idades entre 20 e 46 anos. O grupo comecou as atividades em abril de 2022, e tem se encontrado
sem interrup¢oes desde janeiro de 2023; seus encontros acontecem na residéncia de um dos alunos.
Para esta andlise, enfocou-se nio apenas a eficicia do aprendizado e seus efeitos positivos, mas
também a percepc¢do da experiéncia do grupo com a musica e seus possiveis impactos no
desenvolvimento das habilidades socioemocionais, tanto a nivel individual quanto grupal.

A motivacio para o desenvolvimento desta pesquisa advém da experiéncia pessoal e
profissional do autor/pesquisadot, que participa do grupo de estudos mencionado como professor,
e que ao perceber no decorrer do tempo de estudo, que os participantes estavam aprendendo de
maneira diferente do que se costuma observar quando se ensina adolescentes ou criangas, resolveu
por investigar o fato. A metodologia para o ensino de criancas e jovens nao se aplicava a eles.
Percebiam-se diversas peculiaridades no processo de ensino de musica que implicam adaptagSes para
que eles pudessem assimilar o conteddo. Sendo observado também que era muito importante o
momento de estudos em grupo, talvez mais ainda do que o conteudo estudado.

Dessa forma entendemos que a metodologia de estudo de musica em grupo pode propiciar
um momento de conhecimento interpessoal entre os praticantes, tornando a aula um encontro
agradavel entre amigos e, consequentemente, um momento de estudo e aprendizagem de musica.
Assim sendo, quetemos por meio da aplicacio de questionario composto de perguntas fechadas,
utilizando o Método Survey, com intuito de indagar aos alunos sobte seu processo de aprendizagem
de musica, sobretudo, sobre identificar os ganhos dessa aprendizagem para além do dominio da
habilidade de tocar o instrumento e assim, comprovar ou ndo a hipétese de que o estudo de musica
em grupo propicia beneficios relacionais dentro do ambiente de estudo, fazendo com que haja um
clima de descontragio entre eles, alinhando isso ao aprendizado de uma nova habilidade.

A musica na fase adulta

Apesar de tratar-se de uma temadtica extremamente relevante, foram encontrados poucos
trabalhos disponiveis que tratam do ensino de musica na fase adulta através do violdo, e menos ainda
com énfase no desenvolvimento do processo de ensino em grupo e suas vantagens para Os
praticantes. Entre os poucos, o trabalho de Carvalho (2017), que tratou sobre o aprendizado de
musica na fase adulta, analisou fatores importantes para adultos estudarem um instrumento musical;
a procura por novas aprendizagens e o gosto pela musica foram os principais motivos. Algumas
pessoas também resolveram estudar por que ja tiveram contato com a musica na infincia e buscaram
aperfeicoar suas habilidades.

As principais dificuldades encontradas foram relacionadas a questdes técnicas, devido a
perda de flexibilidade e destreza das méios e no dedilhar, comuns no avangar da idade. A maioria
dos entrevistados deseja aprender essa nova habilidade para impulsionar e abrilhantar suas vidas
com a musica, ha também quem tenha expectativas de uma carreira musical profissional.
Administrar tempo para praticar também foi um ponto que gerou certa dificuldade.
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Ao refletir sobre o ensino de musica na fase adulta, Dias (2014), destacou que a
profissionalizacio nio deve ser o principal objetivo para adultos. Em vez disso, é fundamental
compreender os individuos envolvidos nesse processo de aprendizagem em seus contextos
particulares, suas experiéncias e realizacoes. Nesse cenario, a abordagem amadora tem um papel
importante, visto que nem todos os estudantes de musica desejam seguir carreira na area. Assim,
entende-se que a aplicabilidade do conhecimento musical em adultos vai por um caminho diferente
da pretensio profissional, indicando que os adultos que procuram musica, tem mais interesse em
adquirir novas experiéncias e habilidades, ter momentos de lazer e realizagdo pessoal, ou mesmo por

hobby.
Metodologia

Como descrito na introdugio, este artigo utilizou-se de um questionario estruturado para a
coleta dos dados que foi aplicado aos alunos do GEV. Optou-se pela utilizacio de nomes ficticios
para resguardar o anonimato dos participantes e assim favorecer conforto e seguranca, de modo que
pudessem respondé-lo honestamente em cada um dos itens.

Por tratar-se de um estudo exploratério de carater qualitativo e quantitativo, entende-se como
ferramenta mais adequada o Método Swrvey, pois por meio dele podemos identificar o que sera

descrito a partir da amostra disponivel e também pelo fato de permitir analisar os dados considerados
confiaveis (Moreira; Caleffe, 2000).

Geralmente conhecido como pesquisa de opinido, o método Swurvey equivale basicamente a
realizacdo de uma busca por entender as caracteristicas de um determinado grupo através de suas
percepedes, procedimentos e caréncias. Segundo o dicionario Oxford (20006, p.620), Survey significa:
observar, contemplar, pesquisar, fazer levantamento, inspecionar e mapear algo”. Survey é, em suma,
uma metodologia de pesquisa que identifica “quem” ou “o qué” devera ser apresentado por meio dos
dados adquitidos através das respostas dadas as perguntas elaboradas pelo pesquisador sobre
determinado tema.

No método Survey, realiza-se pesquisa descritiva, na qual se incluem questionarios e
entrevistas como instrumentos e procedimentos metodolégicos. Segundo Morteira e Caleffe (2000),
esse é o método mais comum para esse tipo de trabalho.

A elabora¢io do questionario deu-se pela observacio de relatos feitos pelos estudantes no
decorrer das aulas e fora delas, bem como mediante a percep¢io do pesquisador ao observar
determinadas atitudes de individuos do grupo a cada nova fase do estudo e perceber como cada etapa
influenciou desafiadoramente os mesmos. Além disso, outras pessoas que também fazem parte da
academia em 4reas distintas, sugeriram perguntas pertinentes para compor o corpo do questionatio.
Dessa maneira, o questionario foi organizado em quatro eixos: 1) Informagdes Pessoais, 2) Aluno e
a musica, 3) Aluno e o ambiente de estudo em grupo, e 4) Aluno e professor.

Para cada um destes foram elaboradas questSes visando entender sobre as condi¢des pessoais
do aluno, género, faixa etdria, ocupagio profissional, escolaridade e também quais experiéncias
prévias o aluno ja havia tido com musica e quais suas percep¢des sobre sua experiéncia atual de
estudar musica em grupo, além disso, saber se o aluno considerou satisfatdria a experiéncia de tentar
aprender um instrumento, bem como se pretende continuar ou nio. Por fim, o eixo aluno e professor
teve como objetivo entender se houve, por parte do professor, uma boa metodologia de ensino
adaptada ao grupo. Torna-se imprescindivel entender se o professor logrou éxito ao passar o
conhecimento aos alunos; mais que isso, saber se o conhecimento exposto pelo professor foi
internalizado pelos alunos.
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Apbs a elaboracio do questiondrio, foi necessaria uma metodologia de aplicagdo que tivesse
facilidade e praticidade de alcance para coleta. Uma maneira que fosse barata e efetiva e que nio
demandasse muito tempo dos alunos. O recurso escolhido foi o Google Forms, uma ferramenta
gratuita da big tech Google, na qual pode-se elaborar questionarios de pesquisa e gerar o link para
que qualquer pessoa que receba tal link, possa ter acesso ao questionario, respondé-lo e envia-lo. Apos
isto, em reunido com o grupo, foram lidas algumas das perguntas do questionario para que todos
entendessem a ideia central da pesquisa e em seguida, foi feito o encaminhamento do link em grupo
fechado na plataforma WhatsApp.

Apbs o recebimento do questionario, foi feita a observacido das estatisticas geradas pelo
préprio aplicativo do Google, e dado inicio a analise e discussdo dos dados.

Histérico do grupo de estudos de violdo

O grupo de Estudos de Violdo foi inicialmente cogitado por um professor de zootecnia e
sua esposa, agronoma, ambos com pouca vivéncia e experiéncia musical, mas com interesse e desejo
de aprender e se envolver com a musica. Com essa inten¢ao, fizeram contato com o autor deste texto,
e foram iniciadas conversas informais, com outros amigos e membros da mesma igreja que
frequentam, para juntos alinharem as disponibilidades e viabilizar a formacio do grupo de estudos.

Assim, formulou-se o plano da formagdo de um grupo musical tendo o violao como
instrumento de base. Nesse contexto, surge o Grupo de Estudos de Violdo (GEV), daqui por diante
mencionado somente pela sigla GEV.

A partir disso, planejaram-se os primeiros encontros que aconteceram no meés de abril de
2022, quando foram estudados desde os fundamentos do som até a origem dos nomes das notas
musicais e os personagens histéricos que influenciaram significativamente a musica e seu
desenvolvimento na cultura ocidental.

Outros individuos buscaram GEV, demonstrando interesse em estudar, e assim observou-se
que o grupo foi se compondo por sujeitos com certas caractetisticas em comum. Entre os dez alunos
que fazem parte, todos maiores de 20 anos, boa parte s@o pessoas casadas e trabalham com uma
jornada de 40 horas semanais, e todos gostam de musica, e aparentemente, tinham o desejo, mas nao
tiveram a oportunidade de aprender o violdo na infincia e nem na adolescéncia e agora, ja adultos,
viram no grupo, uma oportunidade de realizar esse desejo.

A metodologia de estudos no GEV foi elaborada para atender os encontros programados
semanalmente, no turno da noite, com duracio média de duas horas e trinta minutos. Esse petiodo
de tempo foi proposto levando em consideraciio o publico participante, com o objetivo de evitar a
perda de atengido dos envolvidos e sempre com intervalo para o lanche e socializagdo. Ao iniciar cada
encontro, ¢ feito um breve relato do que ocorreu na reunido anterior. Essa pratica visa relembrar os
pontos abordados anteriormente e manter a continuidade dos assuntos discutidos, promovendo uma
melhor compreensdo do conteddo e um acompanhamento mais efetivo do progresso dos
participantes. O ambiente de estudo em grupo oportuniza a todos a exposi¢io de suas dificuldades,
preocupagbes e questdes relacionadas ao uso do violdo. Os recursos didaticos utilizados nas aulas
inclufam o violdo, quadro actilico, pincel e apagador, uso de fasciculos, videos instrutivos e o
repertério do hinario do cantor cristio, que é um livro contendo hinos tradicionais evangélicos.

Os encontros foram acontecendo e a0s 5 meses de estudo, ja foi possivel uma apresentagio
em um culto na igreja evanggélica local que os membros do grupo frequentam. O GEV foi bastante
elogiado pelo desempenho e incentivado a realizar outras apresenta¢des. Apds um periodo de recesso,
continuou os estudos com aqueles que decidiram permanecer.
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Para o autor deste texto, como professor, a experiéncia de ensinar adultos foi algo novo.
Geralmente as pessoas interessadas em aprender masica sio criangas e adolescentes. Adultos quando
gostam de musica, em sua maioria, se consideram incapazes de aprender por ja se sentirem velhos,
seguindo o adagio popular “papagaio velho nio aprende a falar”. E comum ainda que os pais que
gostam de musica e se consideram velhos demais para aprender, tentem colocar suas criangas nas
aulas, com o desejo de se realizarem nos filhos. Ao notar o perfil dos primeiros alunos, a inten¢io do
professor passou a ser manter o grupo somente com pessoas adultas justamente para mostrar que ¢
possivel desenvolver essas habilidades nessa fase da vida e mais que isso, ao aprender musica, tornar
o processo interessante e agradavel aos estudantes.

Anilise de dados

Os dados a seguir foram obtidos exclusivamente via questionario, ndo havendo qualquer
outro instrumento de coleta. Todos os dez alunos aceitaram responder de forma honesta as questdes,
e port se tratar de um questionario andénimo, cada um deles sentiu-se a vontade para respondé-lo sem
nenhum constrangimento.

Informagdes pessoais: O perfil dos alunos

O primeiro eixo diz respeito a informagdes pessoais do aluno, tais como sua identificagao de
género.

GENERO

10 respostas

@ MASCULINO
@ FEMININO
@ OUTRO
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Percebe-se que o grupo tem maioria de pessoas do sexo masculino, mas por se tratar de uma
amostra de dez pessoas, pode se dizer que ha um certo equilibrio. Semelhante ao que foi constatado
por Carvalho (2017) 55% de homens e 45% de mulheres.

@® 20A25
60% ® 26A36

@ 36A46

@ VAIS DE 46

O segundo grafico mostra a faixa etaria, e trouxe uma informacio interessante sobre o perfil
do grupo. Nota-se que a maioria dos integrantes do grupo, 60% tem acima de 36 anos, enquanto que
entre 20 e 25 anos, encontramos somente 20%, o que demonstra que o perfil do grupo em sua maioria
¢ composto por pessoas mais maduras, assim como Carvalho (2017) também documentou.

INDIQUE A MELHOR RESPOSTA QUE DESCREVA SUA SITUAGAO ATUAL DE TRABALHO

10 respostas

A questdo acima trata da ocupacio dos alunos. Somente 10% nio estdo trabalhando, e 60%
trabalham em jornada de 40 horas. Tal informacio pode significar que, predominantemente, os
alunos tém pouco tempo para praticar o instrumento, o que pode ser um fator limitante no
desenvolvimento da técnica.

FAIXA ETARIA

10 respostas

@ NAO ESTOU TRABALHANDO
@ TRABALHO EVENTUALMENTE
@ TRABALHO ATE 20 HORAS SEMANAIS

@ TRABALHO MAIS DE 20 HORAS
SEMANAIS E MENOS DE 40 HORAS
SEMANAIS

@ TRABALHO EM TEMPO INTEGRAL - 40
HORAS SEMANAIS.
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GRAU DE ESCOLARIDADE

10 respostas

@ ENSINO MEDIO COMPLETO
@ ENSINO MEDIO INCOMPLETO
@ GRADUACAO

@ POS-GRADUACAO

Nesse ponto, percebe-se que entre os alunos hd uma quantidade significativa de individuos
que possuem graduacdo e pos-graduacdo. Isso demonstra uma vivéncia dos mesmos com o
conhecimento académico em suas respectivas areas. Outra fatia do grupo que relatou ter ensino
médio, ainda estd cursando o ensino supetior e/ou trabalha na area técnica em telecomunicag¢des.

O aluno e a musica

O segundo eixo tem como titulo “O aluno e a musica”. Nesse momento do trabalho, foi
feito o levantamento de experiéncias anteriores ao grupo de estudos, com intuito de saber qual nivel
de experiéncia os patticipantes ja possufam com o violao e seus anseios com aprendizado musical.

VOCE REALIZOU CURSO MUSICAL FORMAL OU INFORMAL ANTERIOR A ESSE CURSO DE VIOLAO?

10 respostas

® siv
® NAo

Com a popularizacio das midias e tecnologias resultantes do periodo de pandemia, houve
um grande aumento na procura por cursos online. MARTINEZ, (2021). Muitas pessoas optaram por
estudar por meio de aulas em plataformas digitais. Desse modo, tornou-se necessario saber se alguém
no grupo chegou a iniciar estudos anteriores as aulas. E comum que pessoas interessadas em aprender
um instrumento presencial, ja tenham feito alguma tentativa anteriormente. Foi constatado que 20%
do grupo ja haviam iniciado de alguma forma o aprendizado de violdo.
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VOCE TEM CONHECIMENTO DE LEITURA DE PARTITURA OU CIFRAS?

10 respostas

@ NAO LEIO PARTITURANEM CIFRAS
@ LEIO PARTITURAE CIFRAS

@ LEIO SOMENTE CIFRAS

@ LEIO SOMENTE PARTITURA

A
Y

A questio trata do aprendizado tedrico no que tange a identificagdo das notas musicais, tanto
num modelo mais complexo, como no mais simples. Apenas 10% dos alunos ainda nio se sentem
completamente seguros em ler algum dos tipos de escrituragdo musical. O trabalho com o grupo nio
priorizou a parte tedrica, mas abordou tanto o estudo de cifras como de partitura. No entanto, foi
dada prioridade a pratica musical objetivando a experimentacio de musica por parte dos alunos,
fazendo com que eles pudessem interagir, tocar e sentir musica. Nesse contexto, a teotia foi sendo
utilizada como um meio e ndo como um fim.

VOCE PROCUROU O APRENDIZADO DE UM INSTRUMENTO MUSICAL POR QUAIS
RAZOES?

10respostas

@ DAR CONTINUIDADE A0S ESTUDO. .
@ REALIZAR UM DESEJO ANTIGO POS...
® BUSCAR ATIVIDADES QUE FAVORE...
@ FUGIR DA CORRERIA EXACERBDA. .
@ GOSTO PELAARTE

@ DESEJO DE APRENDER ALGO NOVO
@ DESEJO DE APRENDER UM INSTR...
@ DISPOSICAOD DE SE PROFISSIONAL ..
. UMA VISAO TERAPETICA

® HosBY

Segundo Costa (2004), o aluno adulto quando procura aprender um instrumento, ja esta
motivado e com objetivos bem claros e previamente determinados. No grafico em questio, os alunos
citaram algumas de suas motiva¢Ges. Interessante entender que o desejo de aprender algo novo,
realizar um desejo antigo sé possivel na fase adulta e visdo terapéutica, foram as motivagSes da
maioria do grupo. Nenhum dos alunos escolheu a opgio que fala do interesse por se profissionalizar,
isso reitera Dias (2014) jd citado anteriormente. Fica evidente que pessoas adultas ao se interessarem
por musica, tem objetivos mais consistentes e Uteis. Para eles, a musica ¢ uma ferramenta para
melhorar a qualidade de vida.
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VOCE CONSIDERA QUE SUA FORMAGAO OU TRABALHO ATUAL TEM ALGUMA RELAGAO COM A
AREA DE MUSICA?

10 respostas

@ SIM, TEM AMPLA RELACAO

@ SIM, TEM RELACAO PARCIAL
@ SIM, TEM POUCO RELACAO

@ NAO TEM NENHUMA RELACAO

7

O que fica evidenciado no grafico mostra nao haver relacdo da musica com trabalho exercido
atualmente pela maioria deles. Isto pode sugerir que a musica estd para eles como descanso das
atividades, lazer. O fato de suas profissGes serem, majoritariamente, alheias ao contexto musical pode
denotar também um desejo pela apropriagio de arte ausente em seus contextos diarios.

VOCE CONSIDERA UMA BOA EXPERIENCIA ESTUDAR VIOLAO?

10 respostas

® sim
® NAO

CONCLUIDO 0 PRIMEIRO CICLO DE ESTUDOS, VOCE PRETENDE CONTINUAR?

10 respostas

® sV
® NAo

No decorrer do processo de ensino é comum ao professor encontrar pessoas que
inicialmente manifestaram interesse em aprender um instrumento, mas apos perceberem que para
isso precisam se esforgar, acabam por abandonar o estudo. Os graficos acima demonstram que 100%
dos alunos considerou boa a experiéncia de aprender violdo e que pretende continuar. Costa (2004,
p. 8) afirma que “é gragas a motivacdo que o aluno adulto petsiste, somado ao fato de que seus
objetivos sdo muito claros e previamente determinados”. Diferente de criangas e adolescentes, que
geralmente sdo incentivados pelos pais, os adultos procuram aprender musica por iniciativa proptia,
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por sentir desejo ou necessidade de aprender (Stateti, s/d, p. 9).
O aluno e o ambiente de estudo em grupo

O eixo seguinte trata da relacdo dos alunos com a experiéncia de estudar musica em grupo,
com as questoes:

SUA MANEIRA DE OUVIR MUSICA MUDOU DEPOIS DE COMEGAR A ESTUDAR VIOLAQ?

10 respostas

® siM
® NAo

Hssa questao aponta para Citino (2010) quando defende que, inicialmente ao escutarmos
musica, fazemos isso de forma passiva a medida que comecamos a compreender os esquemas
musicais e respondemos através de vocalizagdo, expressiao corporal ou de outras formas interativas,
nossa participacdo no momento musical se torna mais ativa. Esse ponto foi observado no grupo
quando os alunos ao cantar e tentar encaixar um acorde na melodia, percebiam se o acorde estava
correto ou nio, e com relatos dos mesmos ao dizerem que agora, conseguem perceber, por exemplo,
quando os musicos da igreja erram.

VOCE JA AJUDOU OU FOI AJUDADO POR ALGUM COLEGA DURANTE O ESTUDO EM GRUPOQ?

10 respostas

® siv
® NAo

100%

VOCE DIRIA QUE O ESTUDO DE VIOLAO EM GRUPO FAVORECE AS RELAGOES INTERPESSOAIS
ENTRE OS ALUNOS?

10 respostas

® siv
@® NAO
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As informacoes acima, representadas no grafico, denotam o quanto os alunos se sentem uteis
e/ou ajudados pelos colegas de grupo no decotrer das aulas, a que todos responderam sim para a
indagacio de ja ter ajudado ou recebido ajuda em algum momento das aulas. Essa afirmacio
corrobora com a questio seguinte onde se levanta a hip6tese de o estudo de violdo em grupo
favorecer as relacOes interpessoals entre os alunos.

APOS TER TIPO A EXPERIENCIA DE ESTUDAR VIOLAO VOCE DIRIA QUE SE SENTE MAIS OU MENOS
ESTIMULADO A APRENDER COISAS NOVAS?

10 respostas

® VvAS
@® MENOS

A hipétese levantada aqui é que, neste grupo, as pessoas que participaram das aulas,
aprenderam conceitos novos que nao estio relacionados com suas areas de atuagio profissional, essas
pessoas apds o perfodo de sete meses estudando musica, hoje sentem-se confortiveis e motivadas
para aprender coisas novas. Trata- se de um ganho de confianga para aceitar desafios. Isso ndo tem a
ver com musica, mas a atitude veio resultante do processo de aprendizado de violdo.

Aluno e o professor

O dltimo eixo trata da relagdo aluno-professor, nela cada um dos membros do grupo pode
avaliar como lhes foram apresentados os contetdos, bem como o dominio do professor e sua relagio
com o grupo.

O PROFESSOR DEMONSTROU DOMINIO DO CONTEUDO DO CURSO?

10 respostas

® sV
® NAO

E importante salientar que as aulas foram para alunos iniciantes e nesse caso, foi utilizada
uma metodologia de ensino onde o professor antes de mostrar a pratica, explica motivo tedtico ou
histérico que possa estar correlacionado com o contetido que seria abordado em aula. Por se tratar
de um grupo de pessoas com certa vivéncia no campo académico, tecnologia e ciéncia, foi oportuno
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apresentar a musica com contextualizagdo. Explanar o motivo, mostrar o porqué, explicar os
processos de aprendizagem e dessa forma, fazé-los compreender suas dificuldades e poderem
controla-las.

0 QUE VOCE ACHA DA METODOLOGIA DO PROFESSOR NO ENSINO DO INSTRUMENTO MUSICAL?

10 respostas

@ EXCELENTE

® BOA
REGULAR

@ DEFICIENTE

A metodologia aplicada nas aulas foi desenvolvida baseada na experiéncia com o grupo,
respeitando as individualidades de cada um e mantendo um ritmo de estudo e execu¢io que todos
possam acompanhar. Ndo ha pressio para dominar uma técnica ou conteudo especifico em
determinado tempo. A cada encontro vai sendo, sutilmente acrescentado contetido e consolidado o
contetdo antetior através de treino e revisdo. Ao adicionar musicas, durante a execugao, aqueles que
conseguem ter mais destreza, fazem as partes mais complexas e os demais alunos, as mais simples.
Dividimos a musica com configuracio de orquestra, onde cada aluno desenvolve a parte que lhe
compete. Essa metodologia de ensino tem trazido 6timos resultados para esse trabalho. Percebe-se
que os alunos conseguem se motivar mais quando conseguem fazer musica, mesmo com partes mais
simples do que outros do grupo que estejam mais desenvolvidos na técnica do instrumento.

Consideragdes finais

O aprendizado de musica apresenta peculiaridades, tanto entre diferentes individuos e
situacoes e condicoes fisicas, sociais e culturais, entre elas aidade em que tais individuos se encontram.
A idade, além de impor condi¢bes fisicas, bioldgicas, neurais, hormonais especificas, o que imprime
ritmos e formas préprias, também implica em condigdes objetivas de existéncia diferenciadas. Um
adulto, diferentemente de uma crian¢a, demanda tempo e energia com trabalho, estudos formais, ou
aperfeicoamentos profissionais, ¢ além de diversos tipos de trelacionamentos, como namoro,
casamento, grupos de amigos, ¢ outros grupos sociais de que faz parte, como igrejas e movimentos
sociais. De maneira que o aprendizado de novas habilidades nessa fase esbarra em obstaculos,
exigindo maneiras adequadas de abordagem e de vivéncia do processo.

Neste trabalho, pretendeu-se demonstrar que o aprendizado de musica na fase adulta, a
despeito das dificuldades existentes e da mistificaciio e preconceito que o envolvem, ¢ importante
para além do desenvolvimento de habilidades e conhecimentos musicais em si, a0 estimular e oferecer
outras formas de satisfacdo, nio apenas a profissionalizacio. Além disso, buscou-se também
demonstrar que o estudo em grupo ¢é importante para alunos nessa fase da vida, uma vez que a
experiéncia coletiva enriquece o processo de aprendizagem, permitindo que ele ultrapasse os limites
individuais. Nesse contexto, o momento de estudo em grupo se torna uma oportunidade de
compartilhamento, lazer e fortalecimento de vinculos afetivos entre os participantes.
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Diante dos dados empiricos e tedricos apresentados, consideram-se confirmadas as hipoteses
iniciais. O perfil dos sujeitos da amostragem sugere pessoas ocupadas e com pouca experiéncia
musical anterior. No entanto, eles tiram o maximo proveito do estudo em grupo, confraternizando,
trocando experiéncias e se ajudando reciprocamente. Essa dindmica os leva a se sentirem uteis e
reconhecem seu proprio desenvolvimento ao longo do processo. A propria consisténcia do grupo
mostra a eficacia do modelo: o grupo existe hd mais de um ano, iniciou ainda em regime emergencial
(pandemia) e por sete meses se encontra ininterruptamente, o que ¢ sintoma de motivagio,
compromisso e manuten¢ao de vinculo.

A demonstra¢io de satisfacdo dos sujeitos mostra também o efeito do aprendizado da musica
extrapolando os limites da execuc¢do de musica no instrumento. Para adultos, o prazer do
compartilhamento de experiéncias e afetos de maneira coletiva parece despontar como uma
compensacao as dificuldades e maior lentiddo do processo de aprendizado nele mesmo. A musica
passa a ser o vetor de uma pratica mais ampla e oferece inclusive a possibilidade de desenvolvimento
de outras habilidades ou outros beneficios, como melhotia na interacdo social e aumento dos niveis
de satisfacdo pessoal.
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