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O HIP HOP E A REFLEXAO SOCIAL NAS AULAS DE EDUCAGAO FiSICA
ESCOLAR NO ENSINO FUNDAMENTAL A PARTIR DO CURRICULO CULTURAL

Jasminy Evelyn da Silva Apolinario!
Fabio Soares da Costa?

Resumo

O movimento do Hip Hop, em sua pluralidade, ¢ apresentado como contetdo significativo nas aulas de
Educacio Fisica, tomando como base o curriculo cultural em uma abordagem pedagdgica que produz
sentidos de compreensdo da realidade social. Neste contexto, o objetivo principal desta pesquisa foi
propor o ensino da cultura do Hip Hop por meio da construc¢io e desenvolvimento de sequéncias didaticas
e reflexdes acerca do contexto social e educacional de estudantes do 8% ano de uma escola publica da rede
municipal de ensino de Teresina-PI. Esta ¢ uma pesquisa qualitativa, desenvolvida a partir de métodos
etnograficos educacionais, que utilizou diarios de campo, rodas de conversa e produgio textual para analise
da compreensio do ensino do Hip Hop na escola. Péde-se perceber que cada estudante teve acesso a
cultura Hip Hop e a compreendeu a sua maneira, uns com mais engajamento e outros com menos. Pelas
natrativas estudantis, observou-se aprendizagens motoras e sociais construidas a partir desse objeto do
conhecimento da Educaciio Fisica, assim como evoluc¢do na compreensio historica e politica da cultura
Hip Hop. Concluiu-se que o ensino da cultura Hip Hop como objeto do conhecimento das aulas de
Educacido Fisica no Ensino Fundamental, materializou-se em aprendizagens significativas durante o
processo de formacio educativa e sociocultural. As vivéncias de danca, musica e grafite proporcionaram
reflexdo sobre a histéria do movimento, a respeito da realidade social vivenciada pelos préprios educandos
e de como a arte, dentro das aulas de Educagio Fisica, pode transforma-los.

Palavras-chave: Cultura; Educacio Fisica; Hip Hop.

Abstract

The Hip Hop movement, in its plurality, is presented as significant content in Physical Education classes,
based on the cultural curriculum and a pedagogical approach that fosters understanding of social reality.
In this context, the main objective of this research was to propose teaching Hip Hop culture through the
construction and development of didactic sequences and reflections on the social and educational context
of 8th-grade students at a public school in Teresina, Piaui. This qualitative research, developed using
educational ethnographic methods, used field diaries, discussion groups, and written production to analyze
the understanding of Hip Hop teaching in schools. It was evident that each student had access to Hip
Hop culture and understood it in their own way, some with greater engagement than others with less.
Through student narratives, we observed motor and social learning constructed from this Physical
Education subject, as well as an evolution in the historical and political understanding of Hip Hop culture.
We concluded that teaching Hip Hop culture as a subject of knowledge in Elementary School Physical
Education classes resulted in significant learning during the educational and sociocultural development
process. The experiences of dance, music, and graffiti provided reflection on the history of the movement,
the social reality experienced by the students themselves, and how art, within Physical Education classes,
can transform them.

Keywords: Culture; Physical education; Hip Hop.

! Licenciada em Educagio Fisica pela Universidade Federal do Piaui, com experiéncia em Educa¢io Fisica Escolar e Natagdo Infantil.
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da Universidade Federal do Piaui e do Programa de Mestrado Profissional em Educacio Fisica ProEF/UNESP/UESPI.
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Introdugio

O presente estudo tem como finalidade propor que o movimento do Hip Hop pode ser
considerado um contetudo significativo nas aulas de Educacio Fisica, sobretudo se considerarmos o
curriculo cultural da Educacido Fisica (Neira, 2015) como uma abordagem pedagogica que produz
sentidos de compreensio da realidade social de estudantes do Ensino Fundamental.

Em nosso percurso escolar, percebemos que manifestagoes culturais e artisticas, a exemplo
do Hip Hop, ainda sio vistas como pratica de baderneiros, arruaceiros e até mesmo marginais. Até
mesmo professores demonstram aversao ou dificuldade em lidar com contetdos relacionados a danga
e/ou outras manifestacGes artisticas, dentro das aulas de Educacio Fisica. Neste contexto, a
marginalizacio do Movimento Hip Hop remonta sua origem, em que jovens negros, pobres da
periferia dos Estados Unidos, que viviam 4 margem da sociedade resolveram apoiar-se na arte, na
musica e na dan¢a, buscando espago de manifestagio, visibilidade e expressio. Foi um tempo/espaco
em que jovens se ocupavam, divertidamente, criando e aprimorando suas habilidades artisticas ligadas
a danca, a musica e ao graffite, “ [..] constituiu-se em movimento antivioléncia, antidrogas e
antiexclusao” (Oliveira; Lara, 2010, p. 11).

Segundo Valério (2012, p. 7):

[...] o movimento do Hip Hop ¢ visto de forma deturpada e nao discutido
amplamente, entretanto outros consideram que aos poucos vem ocorrendo a
mudanca, mas ainda faz-se necessario maior intervencdo para que de fato seja
reconhecida como cultura “[...] vemos na midia, mas como movimento ndo como
cultura”. Ja a sociedade como se influencia pela midia acaba aceitando e
acreditando que o Hip Hop seja apenas um movimento e nio uma cultura.

A influéncia social e midiatica que concotreu com o processo de desvalotizacido da cultura
do Hip Hop, também pode ser percebida no ambiente escolar (Dos Santos, 2023). Por isso, é
importante que professores dispostos a sairem da zona de conforto, buscando mostrar aos seus
educandos as diversas facetas da cultura, nio se limitando somente ao que se é apresentado nos livros,
mas propiciando aos estudantes a descoberta de diversos outros universos que as aulas de Educac¢io
Fisica podem proporcionat.

Neste contexto, nossa questio de pesquisa foi: como os professores de Educagio Fisica
Hscolar poderiam contribuir para a diminuicdo da estigmatizagiao da cultura Hip Hop e desenvolver
estratégias de inseti-la na escolatizacio basica através de suas aulas?

A escolha desta tematica surgiu da necessidade de explorar e compreender a potencialidade
do Hip Hop como ferramenta pedagdgica na disciplina de Educacdo Fisica, especialmente no
contexto do Ensino Fundamental. Este tema ¢ relevante e oportuno, pois aborda uma abordagem
inovadora e inclusiva para o ensino de Educacio Fisica, integrando a expressio artistica do Hip Hop
as praticas educacionais. O Hip Hop, além de ser uma manifestag¢io cultural rica, transcende a musica
e a danga, incorporando elementos como a expressdo verbal, a arte visual e a consciéncia social. Ao
introduzir o Hip Hop na Educacio Fisica, busca-se criar um ambiente que dialogue diretamente com
a cultura dos educandos, promovendo a inclusio e proporcionando uma abordagem mais
significativa e contextualizada para a aprendizagem (Aradjo; Prodécimo, 2022).

Além do aspecto fisico, a cultura Hip Hop também trabalha aspectos cognitivos, emocionais
e sociais. Os educandos podem aprimorar a coordena¢io motora, a ctiatividade, a auto expressio ¢ a
capacidade de trabalho em equipe, contribuindo para um desenvolvimento integral e equilibrado
(Alves, Oliveira e Chaves, 2016). Diante disso, introduzir o Hip Hop nas aulas de Educacao Fisica
ndo apenas promove a aptiddo fisica, mas também oferece uma oportunidade de valorizar e
reconhecer diferentes culturas, promovendo a inclusio social e o respeito a diversidade. Isso é
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particularmente relevante em um contexto educacional, onde a valorizagdo da diversidade é uma
necessidade premente. Nesse contexto, o objetivo da pesquisa foi compreender o ensino da cultura
do Hip Hop por meio da construcio e desenvolvimento de sequéncias didaticas e reflexdes acerca
do contexto social e educacional de estudantes do 8° ano de uma escola da rede publica municipal de
Teresina-PL.

Hip Hop e a cultural corporal de movimento na escola

O Hip Hop ¢é um movimento cultural que se deu infcio na década de 1970, nos Estados
Unidos. Nio existe uma data especifica de onde ¢/ou quando surgiu esse movimento, mas no dia 11
de agosto de 1973, os irmios Cindy e Clive Campbell, mais conhecido como D] Kool Herc,
organizaram uma festa onde reuniram pelo menos trés dos elementos que hoje sdo caracteristicos do
Hip Hop. No entanto, essa cultura ndo surgiu do nada, mas sim devido as diversas manifestacoes

politicas realizadas por grandes lideres negros - como Martin Luther King, Malcolm X, as Panteras
Negras -, na década de 60 (Paulino, 2022).

A musica foi um dos elementos mais importantes dessa cultura, pois era através dela que
aqueles povos escravizados se comunicavam, mas também era uma forma de expressar tudo aquilo
que nio poderia ser dito. Foi através da musica que o Hip Hop expressou sua voz, mas especificamente
pelo rap (rythm and poetry, em inglés), e toda sua musicalidade que foi transmitida em todos os lugares

pelos DJ’s, que hoje podemos conhecer o Hip Hop e o impacto que esse movimento tem sobre a
sociedade. De acordo com Paulino (2022, p. 16):

O Hip Hop se tornou um fenémeno mundial ndo apenas por sua manifestacdo
artistica, mas também por toda sua idealizacdo e pelo poder transformador na vida
daqueles que necessitavam e necessitam de mudanca. Essa ideologia e o espaco
dado para o jovem se expressar sdo os pilares que sustentam os quatro elementos
da cultura. [...] O movimento impulsionou nio sé as pessoas através da arte, danga
e musica, mas também as estimulou a serem donas de seus proprios destinos e
acreditar no seu trabalho. Em um mundo que segrega, exclui e mata pretos, o Hip
Hop salva.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), no Ensino
Fundamental, as criancas devem aprender nas aulas de Educacio Fisica sobre esportes, jogos e
brincadeiras, lutas, ginasticas e dangas. “Por sua vez, a unidade tematica Dancas explora [...]. Diferente
de outras praticas cotporais ritmico-expressivas, elas se desenvolvem em codificacBes articulares,
historicamente constituidas, que permitem identificar movimentos e titmos musicais peculiares
associados a cada uma delas” (Brasil, 2018, p. 214).

No contexto da Educagio Fisica Escolar, a danca vai além de coreografias pré-estabelecidas,
tendo em vista que “O papel da danca na escola nido visa formar o bailarino, ou atrelada a eventos
festivos, mas sim, trati-la e vivencid-la enquanto objeto de conhecimento da cultura corporal,
ampliando a compreensio histérica e social do aluno sobre o mundo em que vive” (Cruz; Medeiros,
2020 apud Silva e Gasparotto, 2023, p. 397). No entanto, ainda percebemos um cendtio
educacional em que as atividades de cunho esportivo sio priotizadas no desenvolvimento do curtriculo
em detrimento de outras praticas corporais importantes, a exemplo das dangas. Soares e Lettnin (2010,
p. 300) apontam que “Dentro da escola sdo poucas as oportunidades que o(a)s educando(a)s tém de
serem inseridos em uma cultura [especifica], devido a pluralidade cultural e a formalidade de seus
objetivos”.

O Hip Hop como objeto de estudo da tematica danga das aulas de Educacio Fisica Escolar é
um excelente instrumento de universalizagao cultural para ampliar o conhecimento cultural de jovens
que estdo em processo de formacido social e de sua personalidade, com isso permitindo que estes
jovens externalizem suas emogOes para assim expressar livremente, sem preconceitos ou julgamentos,
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aquilo que transcende do seu ser. Logo, entendemos que uma educagio mediada pela danca, em seus
diversos aspectos, faz-se necessaria para o desenvolvimento de seres humanos mais sensiveis, ctiativos
e conscientes daquilo que estio realizando (Silva; Damasceno, 2021).

Procedimentos metodologicos

E uma pesquisa de natureza qualitativa a partir da etnografia educacional. Oliveira (2013, p.
3) aponta que “O método etnografico, na pesquisa educacional, nos possibilita analisar o fenémeno
a partit de uma apreensdo subjetiva, inclusive de suas estruturas objetivas, considerando-se a
construcdo intersubjetiva da pesquisa”.

O itinerario da pesquisa se deu a partir da imersdo etnografica educacional em duas turmas
do 8° ano do Ensino Fundamental, no turno da manha, durante trés meses (Abril a Junho de 2024)
em uma escola publica da rede municipal de ensino de Teresina-PI, a partir do desenvolvimento de
sequéncias didaticas tematizadas com o Hip Hop, que tiveram como finalidade refletir sobre as
experiéncias e vivéncias do cotidiano dos educandos e estimular a constru¢do de um pensamento
critico destes educandos acerca do “mundo” a sua volta e dos aspectos sociais, econémicos, familiar
e educacional da comunidade escolar.

Hsta pesquisa foi desenvolvida a partir das orientacoes e cuidados éticos estabelecidos pela
Resolucio n° 510, de 07 de abril de 2016 que dispbe sobre as normas apliciveis a pesquisas em
Ciéncias da Saude, Humanas e Sociais. Foi orientada por principios éticos baseados pelo respeito a
dignidade humana e a protecdo da vida de todos os envolvidos, pela promociao de uma agio
consciente e livre dos sujeitos da pesquisa. Foram assinados os Termos de Consentimento Livre e
HEsclarecido (pelos responsaveis), assim como o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (pelos
educandos). Pela importancia que a ilustracio das atividades promoveria na leitura do texto,
solicitamos aos educandos a exibicio de suas imagens ao longo do manuscrito. Prontamente
autorizaram. Contudo, a identificacdo de suas faces foi preservada.

O planejamento das atividades de pesquisa privilegiou uma atitude dialogica e reflexiva, sem
a adogao de posicionamentos hierarquicos, ao contrario, em direcdo a liberdade e autonomia do ser
humano, via potenciais beneficios e melhorias atribuidos ao desenvolvimento pessoal e interpessoal
dos patticipantes.

Foram utilizadas duas estratégias de producdo de dados. A primeira foi a observacio
participante (Prodanov; Freitas, 2013), juntamente com a constru¢io de Didrios de aula (Zabalza,
2009). A observacio participante constitui-se de uma técnica que utiliza dos sentidos para a produg¢io
de dados de determinados acontecimentos da realidade.

A segunda estratégia foi a realizagdo de Rodas de Conversa (Afonso; Abade, 2008). Constitui-
se numa técnica que auxilia o pesquisador a identificar e obter informagdes acerca de objetivos que
sdo desconhecidos por seus participantes. Consiste na imersio do cotidiano da comunidade escolar,
onde a partir dai tem-se o conhecimento mais aprofundado em rela¢do aquele grupo que esta sendo
estudado.

A andlise de dados foi realizada a partir de informacdes obtidas das observagdes e dos diarios
de aula, por meio de uma analise interpretativa destes dados, destacando a partir das vivéncias “[..] o
amadurecimento da reflexdo pessoal para o tratamento auténomo das questdes” (Severino, 2017, p.
34) elencadas ao longo da pesquisa.

Seguindo este percurso, determinamos que a pesquisa é do “tipo etnografico” levando em
consideragio os critérios estabelecidos por André (2007, p. 129 apud Schefer; Knijnik, 2015, p. 108):
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1. O papel da teoria na construcdo das categorias;

2. Respeito aos principios da etnografia, como a relativizagdo (centrar-se na perspectiva do
outro), o estranhamento (esfor¢o deliberado de analise do familiar como se fosse estranho)
e a centralidade do conceito de cultura;

3. Trabalho de campo apoiado em observacio planejada e em registros bem elaborados;
4. Uso da triangulacao;

5. Articulagio entre o particular e o geral, entre o micro e o macro social.

Desta forma, as analises direcionam-se a compreensiao daquilo que o outro considera como
certo ou errado, a partir do entendimento do contexto social, econémico, cultural e educacional da
comunidade ao qual pertence. Alicercado nisso, podemos nos despir do conceito de andlise
preestabelecidos em relagdo aos processos de evolucido destes jovens e partit da compreensio
interpessoal do outro e do meio apoiando-se em reflexGes dialogadas entre os participantes da
pesquisa. E este foi estabelecido e os caminhos metodologicos percorridos nesta jornada.

Resultados e discussio

O método etnografico é fundamental quando se quer compreender como uma comunidade
se movimenta diante de determinados aspectos (Rocha; Ercket, 2008). Com isso, utilizamos de suas
premissas tedricas e metodoldgicas para compreender como o Hip Hop influenciou nas praticas
educacionais de estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental na Escola Municipal Nossa Senhora
da Paz, com seu aspecto imetsivo/observacional.

No dia 11 de abril de 2024, estivemos pela primeira vez na escola para observar como aquelas
turmas se movimentavam. A principio, a ideia era aplicar esta proposta somente em uma turma,
todavia, observando a dinamica do(a)s educando(a)s e como ele(a)s se manifestaram diante da
proposta de aulas sobre o Hip Hop, concluimos que seria importante desenvolvé-la em duas turmas
para maior aproveitamento das vivéncias desses jovens. Dialogamos com o professor de Educacio
Fisica responsavel pelas turmas sobre a dindmica da pesquisa, assim como para um feedback
pedagdgico: como aconteciam as aulas, o petfil comportamental do(a)s educando(a)s, assiduidade e
interatividade durante as aulas de Educaciao Fisica.

Concluido o diagnéstico do lugar e sujeitos da pesquisa, no dia 18 de abril de 2024, iniciamos
a imersio etnografica na Escola Municipal Nossa Senhora da Paz por volta das 7h20min da manhi,
na turma de 8°B e as 8h10min na turma 8°C. As atividades foram iniciadas com a escrita da palavra
HIP HOP na lousa e a sugestdo de construgio de uma “nuvem de palavras”. Para discutir estas
atividades, sua descricio e reflexdo a partir de teotias e outras pesquisas desenvolvidas, lancamos mao
do uso dos Didrios de Campo, usados como instrumento de pesquisa e redigido a partir de nossas
experiéncias observacionais e pedagbgicas.

Percebemos que a maioria do(a)s jovens educando(a)s pesquisado(a)s tem relativa nogao
conceitual do que ¢ o Hip Hop, apesar do fato de que no periodo em que esse movimento esteve em
alta muitos dele(a)s ainda nio haviam nascidos. Ndo obstante, percebi como o movimento do Hip
Hop, possui certa disseminagdo em nossa sociedade. A nuvem de palavras fundamentou uma roda
de conversa desenvolvida em seguida. Nesta roda, realizamos algumas perguntas para instigar o senso
critico e proporcionar esse momento reflexivo social com temas ainda pertinentes, como racismo,
preconceito, diversidade e entre outros, que traz o enfoque para o movimento do Hip Hop.
Apresentamos o precursor do movimento e os grandes nomes que se destacam na luta pela conquista
de um espago dentro da sociedade. Para melhor compreensio do conteddo, transcrevemos um texto
detalhado sobre a histéria do Hip Hop, provocando curiosidade. Pedimos para que realizassem uma
pesquisa sobre cada elemento e suas principais caracteristicas.
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No dia 25 de abril de 2024 ministramos a segunda aula, dando continuidade ao contexto
histérico e, desta vez, sobre os elementos da cultura Hip Hop. No 8°C, solicitamos a realizagiao de
uma pesquisa a ser apresentada na aula seguinte. No dia 02 de maio de 2024, a aula ministrada foi
tematizada com o Graftfite, utilizando como recurso pedagdgico a projecao de slides com imagens.
Tratamos de liberdade artistica e como essa prerrogativa esta ligada ao Hip Hop. O contexto historico
do Gratffite foi abordado, assim como sua integra¢ao ao movimento do Hip Hop. Apresentamos os
estilos existentes e exemplos dessa arte. Falamos sobre os 4 (quatro) estilos mais comuns no Graffite.
Sdo as letras em Bomba, Wil style, Freestyle e 3D style. Em seguida, partimos para a pratica do desenho.
A empolgacio se notabilizou quando anunciamos que iriam fazer Graffite. Somente em poder
“desenhat” e “fazer um Graffite”, como eles mesmos disseram, foi motivo de muito interesse
engajamento na atividade proposta. Folhas de papel em branco e tamanho A4 foram distribuidas
entre os educandos, pedimos para que escolhessem um dos estilos e desenhassem seus nomes. O
resultado foi positivo e alguns educandos apresentaram habilidades motoras fina e criatividade
avancadas.

No dia 9 de maio de 2024, trabalhamos o contexto histérico e as principais caracteristicas do
DJ, MC e do Break. Apresentando a histéria do DJ, os educandos ficaram intrigados quando falamos
que o primeiro DJ a tocar em uma festa brasileira, havia sido uma mulher e que a primeira apati¢do
de alguém se intitulando como D] foi no radio, o D] Martin Block, tocando uma musica popular da
época.

Seguimos apresentando a histéria do MC. Exibimos um video de um MC da comunidade
em que a escola esta assentada. Ao assistir um clip realizado nas ruas do bairro, o(a)s educando(a)s
logo identificaram o local que havia sido gravado. Tratamos sobre o Break. Abordamos onde e
quando o Break surgiu, juntamente com o movimento do Hip Hop, notadamente em 1970 no Bronx
(Estados Unidos da América), como forma de pacificar as disputas entre as comunidades negras e
latinas.

Veiculamos um video com a tematica de “Batalha de Break” entre dois B-boys, sendo um deles
brasileiro. O(a)s estudantes mostraram-se interessado(a)s/impressionado(a)s com os movimentos
que os protagonistas do video realizavam. Provocados pelos comentatios, apresentamos os sete
movimentos principais que os B-boys e B-girls utilizam em suas coreografias, enfatizando que existe
uma imensiddo de outros movimentos baseados nesses que apresentamos e que a todo momento sao
criados novos movimentos, novos passos. Apresentamos um video da batalha final do filme “Ela
danga, eu danco 57, que mostra varios movimentos do Break. Esclarecemos que o Break ¢é a juncio
de varios estilos de dancas e que em uma coreografia pode apresentar uma diversidade de
movimentos, sejam eles caracteristicos do Break ou de outras dangas.

A segunda parte da pesquisa consistiu em aulas/oficinas praticas com convidados. No dia 16
de maio de 2024, o B-bgy X Andrade ministrou uma oficina pratica sobre Break. Juntamos as duas
turmas pesquisadas para que todos pudessem vivenciar a pratica do Break. O professor X realizou
uma série de alongamentos como prepara¢do para Os movimentos mais vigorosos, sempre
enfatizando a importancia desse momento para prevenir quaisquer tipos de lesGes.

O primeiro movimento ensinado foi o #gp rock, que consiste na danca em pé. Ensinou o side
step (passo para o lado), back step (passo para tras), indian step/ front step (passo para frente) e o ¢riss cross
(cruzando as pernas). Cada estudante repetiu varias vezes os movimentos. Percebi que alguns tinham
mais habilidades que outros, mas todos conseguiram realizar os movimentos.

O professor ensinou o footwork (na traducio, trabalho com os pés), que sdo movimentos
usando os pés e as mios no chiao, em que o movimento que eles realizaram foi o Hook. Depois,
mostrou o freegze (na traducdo, quer dizer “congelar”) que consiste em um movimento estatico,
comumente usado como pose para foto e que pode ser utilizado como um dificil movimento de
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equilibrio ou apenas uma pose simples com os bragos cruzados a frente do corpo, dessa forma,
demonstrando algumas possibilidades de movimento.

Ao tratar sobre as coreografias no Break, o professor X perguntou se alguém gostaria de vir
a frente e realizar alguns movimentos. A principio, ficaram timido(a)s, mas trés educando(a)s do 8°B
se prontificaram em participar. O professor fez a junc¢ao de trés movimentos e foi realizando junto
com os voluntarios. Posteriormente, o(a)s educando(a)s dancaram sozinhos, apresentando
entusiasmo e pro atividade em sua participagdo na aula. Motivados por esse processo, cinco
educando(a)s do 8°C pediram pra dancar também e esse engajamento culminou na montagem de
uma coreografia pelo professor X.

A aula conduzida pelo Professor X possibilitou um olhar mais etnografico dos pesquisadores.
Percebemos significativo engajamento dos educandos quanto a aula. As expressdes do(a)s
educando(a)s denotaram alegria, prazer, curiosidade e aprendizagem. Percebemos que as habilidades
motoras especificas da danca sio limitadas, refletindo como esse conteudo ainda ¢ negligenciado por
professores e pela escola das aulas de Educacao Fisica. No entanto, a observacio de toda a aula serviu
para percebermos que a participacido ativa do(a)s estudantes institui momento de aprendizagem
significativo, sobretudo pela materializacdo em relacio a aula tedrica ja ministrada. As vivéncias da
danca produziram um conhecimento técnico que permitiu com que essa imersao no mundo Hip Hop
fosse muito mais efetiva.

No dia 23 de maio de 2024, buscou-se analisar o impacto das aulas na vivéncia desses jovens.
Realizamos mais uma roda de conversa objetivando entender como essas aulas impactaram em suas
vivéncias curriculares. Explicamos que a aula setia pratica. Iniciamos com a roda de conversa (RD),
perguntando se eles haviam gostado das aulas e suas respostas foram positivas.

Seguindo com o que eles aprenderam no decorrer das aulas anteriores, pedimos que falassem
sobre os conhecimentos adquiridos ao longo desse processo de aprendizagem. Percebemos o quanto,
comparado a primeira roda de conversa, eles aprimoraram seus conhecimentos em relagdo ao
movimento. Ao final da RD, pedimos para que escrevessem em seus cadernos como foi essa
experiéncia de imersio no mundo Hip Hop e o que acharam mais interessante no decorrer das aulas.

No dia 6 de junho de 2024, aconteceu o ltimo encontro dessa pesquisa que foi desenvolvida
pelo grafiteiro W Aerografia. Apds breve apresentagdo, W contou um pouco sobre sua trajetoria
desde de quando iniciou no Graffite até os dias atuais. Narrou que se formou em jornalismo e foi
estudante da Fundacio Nossa Senhora da Paz (nome do complexo de ensino onde a escola faz parte).

No entanto, ele largou o jornalismo para viver inteiramente do Graffite. W levou alguns
utensilios para a pratica do Graffite. O(a)s educando(a)s ficaram empolgado(a)s/cutioso(a)s com as
pistolas, que sio utilizadas para fazer os desenhos. O grafiteiro esclareceu que o spray era um dos
utensilios mais utilizados pelos grafiteiros, contudo, atualmente, ndo usam tanto esse material, pois
as latas de spray tém um bico com formato dnico e consomem muita tinta. Evidenciou que o mais
funcional ¢ o uso de pistolas, que possuem varios tamanhos, formatos e funcdes, e que se usa,
também, aerégrafos para realizar tracos com maior precisdo.

O Professor W ressaltou uma tendéncia atual que é a do Graffite comercial. Explicou como
funciona e sobre o retorno financeiro. Destacou que para trabalhar no ramo, nao basta simplesmente
saber desenhar, tem que fazer cursos para aprimorar suas técnicas e habilidades. Ele falou: “[...] ndo
era s sair pintando aleatério tinha que se profissionalizar” (Diario de Campo).

Foi levantada a questdo da criminalidade no Graffite, que apesar do Graffite ser uma arte,
ainda possui potente representacdo social de crime, materializado pela picha¢io. Professor W relatou
que a maioria dos grafiteiros atuais comegaram na pichacio, inclusive ele. Nao obstante, ainda é
gratificante, pois a sensagio de quando se termina um desenho é preciosa. W separou um momento
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para aconselhar os jovens para ir atrds do seu futuro, focar sempre nos estudos e em tudo que ele
pode proporcionar. Antes de concluir a aula, W prometeu aos educando(a)s que iria falar com a
direcio da escola e com a coordenadora do Complexo para disponibilizar uma parede para que os
meninos pudessem praticar aquilo que haviam aprendido em sala de aula.

Cultura, educagio e Hip Hop em conversas

Essa pesquisa levou em consideragido a seguinte premissa indagativa: como descobrir, discutir
e aprender sobre cultura, educagio e Hip Hop se ndo imergirmos nesse mundo? De que forma, sendo
através de roda de conversas e da escrita para extrair desses estudantes os pensamentos e
subjetividades que neles estdo intrinsecos?

Nesta investigacdo, foram realizadas duas rodas de conversa com o objetivo de analisar o
conhecimento construido durante as aulas e o nivel de reflexdo social inerente ao Hip Hop, antes e
depois da exposicio e pratica dos conteudos programados. A primeira roda de conversa foi realizada
no primeiro dia de aula. Iniciamos perguntando o que era racismo. As respostas giraram em torno
dos termos: crime, preconceito, falta de respeito, contra a cor da pele. Depois, questionamentos o
que era preconceito, e os educandos disseram que é:

E quem julga o outro pela cor da pele. Al
Julgamento. A2

Discriminacao. A3

Racismo, diferenca. A4

Hssas duas perguntas foram elencadas para nortear os pensamentos do(a)s educando(a)s para
o mundo da cultura negra como um todo, ja que o movimento do Hip Hop ¢é, em maiotia, formado
por pessoas negras. Levantamos a seguinte questao: “Brancos sofrem racismo?” e percebemos o
quanto ficaram indecisos. Desse modo, compreendemos o quanto esse pensamento de que o
preconceito/racismo esta encrustado na sociedade, perdurando por varias geragdes. Os momentos
de discussio durante as rodas de conversa serviram para entendermos os aspectos politico,
econdmico e social em que vivem o(a)s educando(a)s. Quando questionamos os estudantes se havia
racismo na escola, todos responderam que “sim”, e deram depoimentos daquilo que ja presenciaram
na escola. Algumas narrativas foram:

Tem um menino que era da nossa turma que agora ta no é, que s porque o
menino € branco, ficam chamando ele de corretivo. Tia aqui na t4 rolando um
apelido, onde eles ficam chamando os outros de “preta tchan”. Al

Café queimado. A2

Esse momento gerou muitos questionamentos. O(a)s educando(a)s exemplificaram situagSes
inumeras, indagando se essas situa¢des seriam de racismo ou néo. Foi um momento foi rico de troca
de conhecimentos, tanto para o(a)s educando(a)s quanto para os pesquisadores e¢ o professor da
turma.

Provocamos a turma com a seguinte indagagido: “Tem racismo no movimento do Hip Hop’?
As respostas foram diversas e contraditérias. Percebemos, uma compreensio da realidade em que
vivem ainda carente de reflexbes mais substantivas. O(a)s estudantes do 8° ano do Ensino
Fundamental ainda possuem uma compreensio supetficial sobre racismo, suas otrigens, causas ¢
consequéncias. Algun(ma)s educando(a)s creem que ndo hd racismo. Duvidam do racismo de
individuos negros com outros negros.

Nossa dltima indagacdo foi: “Vocés acham que o Hip Hop pode ser inserido dentro da
escola, ndo s como uma forma de socializacio, mas como uma alternativa de "acabar" ou diminuir
esse preconceito, esse racismo?” Responderam que “sim”. Entdo, percebemos o tamanho da
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influéncia positiva que o movimento do Hip Hop pode gerar nesses jovens, pois esse movimento
nos proporciona além da aprendizagem e apropriacao do aspecto cultural, também a reflexdo social
em virtude da coliga¢do entre escola e comunidade.

A agdes criadas pelo movimento do Hip Hop geraram intmeras reflexdes, todavia, nosso
enfoque ¢ a reflex@o social. Ao pensarmos sobre nossa realidade atual, sobretudo a realidade escolar,
percebemos a poténcia da escola no pensamento dos individuos em processo de escolarizagdo. Em
paralelo, os movimentos sociais também acionam nos jovens “o sensivel social”’, ou seja, geram
influéncia na vida cotidiana e no pensamento sobre essa cotidianidade, principalmente, das pessoas
que vivem em comunidades periféricas como ¢ a realidade da maioria destes jovens que participaram
desta pesquisa.

Esse contexto de consciéncia dos adolescentes investigados se justifica, entre outras
influéncias, 4 situacio apresentada por Cavalero (2006, p. 19). Para o autor:

Numa sociedade como a nossa, na qual predomina uma visdo negativamente
preconceituosa, historicamente construida, a respeito do negro e, em
contrapartida, a identificacdo positiva do branco a identidade estruturada durante
o processo de socializa¢do tera por base a precariedade de modelos satisfatérios
e a abundancia e esteredtipos negativos sobre o negro.

As narrativas estudantis na primeira roda de conversa parecem ser determinadas por uma
estrutura racista consolidada, pois os aportes de sustentacio do racismo estdo presentes em todos 0s
contextos de vida, inclusive na escola, pois 14 o racismo parece se manifestar com maior eloquéncia,
haja vista a predomindncia de praticas curriculares monoliticas, monoculturais e eurocéntricas,
notadamente afirmativas de uma branquitude erigida em um pedestal de poder: politico, social e
economico. Os livros didaticos e as escolhas curriculares de conteddo a serem trabalhados no ano
letivo, em todas as disciplinas, parecem levar em consideragio a expetiéncia do racismo.

Neste momento, provocamos uma reflexdo: por que pensamos que o conteudo danga e o
objeto do conhecimento Hip Hop pareceu tio exdtico e, a0 mesmo tempo, tdo familiar para os
estudantes investigados? Inferimos que o aspecto exético se deu pela auséncia dessas praticas e
contetdos na escola e o aspecto familiar deu-se pela experiéncia: ao ouvir, dancar e desenhar o que é
da cultura Hip Hop, o(a)s educando(a)s se aproximaram, pois essa cultura faz parte da realidade
politica, social e econémica da comunidade.

A segunda roda aconteceu ao final do desenvolvimento das aulas de Hip Hop. A analise
objetivou avaliar as ressignificacdes que o conteudo e praticas sobre o movimento do Hip Hop
provocou na reflexdo social desses jovens. Ainda, através da escrita deles, entender de forma mais
profunda aquilo que nio foi verbalizado em palavras.

A provocagio inicial foi: “O que vocés acharam das aulas que tivemos na escola?”. As
respostas foram: “Otimal Legal! Aprendemos muita coisa radical, Graffite, entre outras”. Contudo,
uma das respostas nos chamou maior aten¢o. Foi a resposta de A13: “Tive um desenvolvimento
cultural, esse tipo de intera¢o, pois s6 tinhamos intera¢do com futebol e “tals”, mas a senhora trouxe
o grafite, sobre a musica”. A partir desse feedback, pudemos identificar diferencas quanto ao curriculo
escolar, quando relacionadas as narrativas da primeira Roda de Conversa.

O(a)s educando(a)s passaram a compreender as relagbes entre o movimento Hip Hop e a
Educagio Fisica para além do aspecto cultural. Puderam perceber como a realidade pode ser
transformada quando se apresenta um novo olhar para aquela vivéncia. E como evidenciaram Aratjo
e Prodécimo (2022, p. 15) ao tratar das praticas pedagogicas do Hip Hop nas aulas de Educagio
Fisica. Para as autoras:
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A tematizacio do hip-hop na escola, para além do género musical e da
obrigatoriedade curricular, deve olhar para os contextos historicos e abrir espagos
para a compreensdo dos sentidos que os(as) educando(a)s(as) atribuem a essa
cultura urbana. Nao deve ser tratado como simples reproducdo de um gesto ou
passo, correndo o risco de desvirtuar os sentidos dessa pratica corporal ou de ser
apropriado pela industria cultural.

Neste contexto, também percebemos que alcancamos resultados similares aos alcancados
por Oliveira, Batista e Medeiros (2014), quando tematizaram O Hip Hop em suas aulas de Educagio
Fisica na escola. Os autores perceberam que a cultura do Hip Hop se aproximava do cotidiano dos
seus alunos. Isso acontecia pela expressividade musical do rap, pelos gestos da danca que
oportunizam maior expressdo corporal, pelas vestimentas e girias que usavam. Assim, o elemento
como expressao do movimento e todo o contexto de dendncia das mazelas sociais vividas pelas
comunidades mais pobres economicamente e pretas gerou identificacio com seus alunos.

Para analisar como se deu a aprendizagem do(a)s educando(a)s durante esse tempo,
perguntamos: “O que vocés acharam de mais interessante nas aulas teéricas? Qual foi a aula que
vocés mais gostaram? O que vocés aprenderam ao longo das aulas que tivemos sobre o que é o Hip
Hop?” Algumas respostas foram: “Aula de Graftfite (Todos); Arte (A1); Disciplina (A2); Break dance
(A3); Cultura (A4); Graffite 3D (A5); Aprender a desenhar (A6); Ei Tia, o menino 14 aqueles
movimentos, foi massal (A7)”.

No encerramento da Roda de Conversa, pedimos que escrevessem um pouco sobre o que
aprenderam e suas opinibes sobre as aulas vivenciadas. Seguem breves relatos de algun(ma)s
educando(a)s:

Aluna Kamilly*, 8°B

Achei bem legal a danca, os passos dificeis sdo interessantes, 0s passos
com os pés/pernas, sio muito satisfatério de ver. O grafite é muito legal
também, a diversidade de estilos, é muito legal, as artes de rua. As musicas
sio legais também. F interessante o jeito como eles usam o Hip Hop para
se expressat, fazer criticas sociais, etc. Enfim, eu achei o movimento do
Hip Hop, uma forma de liberdade.

Aluno Thiago*, 8°C

“Bom, nessas 6 aulas da prof. Jasminy, eu achei super legal, trouxe muitos
conhecimentos sobre o Hip Hop, eu ja tinha ouvido falar sobre o Hip
Hop, mas nunca cheguei a me aprofundar. Entio, essas aulas nunca da
prof. Jasminy me trouxe certos conhecimentos do Hip Hop, do que é o
Hip Hop, aprendi que Hip Hop nio ¢ apenas danga, fala muito também
das culturas, liberdade cultural e etc. Ento, as aulas da prof. Jasminy me
trouxe esse conhecimento, e eu acredito que ndo sé pra mim, pro restante
da turma. E para outras que ela deu aula. Nio podemos negar que
sentiremos falta né!

*Todos os nomes dos educandos sdo ficticios para preservar a
identidade.

Esses relatos mostram o(a)s estudantes compreenderam, a sua forma, a mensagem principal
que o Hip Hop, o sentido produzido por essa tematica de danga urbanas. A reflexio social gerada ao
longo das aulas proporcionou aos estudantes uma nova visdo daquilo que consideramos que ¢é a
mensagem principal do Hip Hop, pois a compreensio percebida por nés foi a de que os objetivos
planejados nas sequéncias didaticas foram alcangados.
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Consideragdes finais

Concluimos que o ensino de uma Educacdo Fisica Escolar fundamentada no curriculo
cultural institui um dialogo primordial para que haja uma reflexao social do(a)s educando(a)s que sdo
atores sociais da comunidade escolar em que vivem. Essa reflexdo social vai além da grade curricular
formal e além dos muros da escola, ou seja, oportuniza aos educandos a vivéncia da sua e de outras
culturas e realidades que estdo fora do ambiente escolar.

Neste contexto, esta pesquisa, por seu cardter etnografico e de interven¢do pedagdgica,
possibilitou aos educando(a)s a imersao numa cultura periférica donde as lutas, mazelas, alegrias, os
“corres” fazem parte da realidade do(a)s estudantes e da comunidade onde a escola esta localizada.
Por isso, também, concluimos que a cultura do Hip Hop, instituida como objeto do conhecimento
da tematica danca nas aulas de Educacio Fisica, ressignificou o modo como esse(a)s adolescentes e
jovens passaram a ver a cultura negra. Conhecer e fruir da danca, da musica e do Graffite produziu
reflexdes sociais coligando muitas vezes suas vivéncias com aquilo que o Hip Hop traz nas entrelinhas
da sua historia.

Portanto, atualmente, os professores ainda elegem contetidos limitados a pratica esportiva,
deixando de lado as diversas outras tematicas da Educacdo Fisica que constroem competéncias
cognitivas, comunicativas e socioemocionais, como previstas na BNCC. Além do esportivismo
actitico, o conteudo danca ainda sofre com o conservadorismo, o machismo “coisa de menina” e o
desinteresse por uma formagdo continuada que possibilite melhor abordagem desse contetddo nas
aulas de Educacio Fisica, inclusive com a inovacdo em suas aulas.

Quando a tematica danga ¢é relacionada ao movimento do Hip Hop, fica um pouco mais
complicado, pois sdo erigidas barreiras sociais que ficam cada vez mais evidentes na sociedade. Nao
obstante, como professores, nosso principal dever é construir ferramentas pedagbgicas e
propotcionar vivéncias educativas aos nosso(a)s educando(a)s para quebrar essas barreiras impostas
pela sociedade, e o planejamento ¢ crucial neste processo.

Desta forma, concluimos, a partir dos resultados apresentados no presente trabalho, como
o movimento do Hip Hop pode gerar uma reflexdo sobre diversos ambitos, ndo somente através da
danca mais através do desenho, da musica e ainda sobre a “politica de rua”. Mas isso s6 ¢ possivel
quando professores dispostos a fazer a diferenca no ensino resolvem agir. Essa pesquisa nos fez
compreender que encontramos um mundo que pode ser transformado, trazendo para o movimento
do Hip Hop que engloba este trabalho o professor que se dispoe a conduzir essa tematica para suas
aulas de Educacdo Fisica deve estar preparado para as criticas de professores tradicionalistas e
educando(a)s desmotivados.

Concluimos este trabalho enfatizando a importancia de abordar a tematica dangas, as dangas
de rua e o movimento do Hip Hop dentro das escolas. Este ¢ um movimento multidisciplinar que
no s6 pode como deve ser trabalhado, principalmente com adolescentes e jovens para que produza
uma reflexdo social da realidade que estd a sua volta. Por isso, a relevancia positiva que este
movimento carrega nio ¢ somente quanto ao conteudo cultural, mas em um conteido educativo
importante para o desenvolvimento sociocultural destes jovens.
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JOVENS, MUSICA E ESCOLA: EXPLORANDO A MUSICALIZACAO NOS ANOS
FINAIS

Jodo Victor Oliveira Requiel?
Ana Carolina de Oliveira Salgueiro de Moura*

Resumo

Hsse artigo ¢ resultado de uma pesquisa intervencdo pedagogica na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Roseli Nunes, da regido rural de Santana do Livramento, RS. A pesquisa teve como
objetivo compreender como as atividades de musicalizacdo podem colaborar com a sociabilidade dos
alunos. A musicalizacdo foi discutida como meio de promover a integracio entre aluno, cultura e
comunidade, valorizando a cultura camponesa e o cotidiano dos estudantes, enquanto contribui para
o desenvolvimento da sociabilidade. A intervencdo pedagdgica ressalta o papel da musica como
ferramenta pedagdgica na Educacdo do Campo, promovendo a interdisciplinaridade e o
fortalecimento da identidade cultural dos alunos.

Palavras-chave: musicalizacio, educagio do campo, ensino fundamental.

Abstract

This article is the result of a pedagogical intervention research at the Roseli Nunes Municipal
Elementary School, in the rural region of Santana do Livramento, RS. The research aimed to
understand how musicalization activities can contribute to students' sociability. Musicalization was
discussed as a means of promoting integration between students, culture and community, valuing
rural culture and the students' daily lives, while contributing to the development of sociability. The
pedagogical intervention highlights the role of music as a pedagogical tool in Rural Education,
promoting interdisciplinarity and strengthening students' cultural identity.

Keywords: musical education, rural education, elementary school.

Introdugao

No coragio do Assentamento Roseli Nunes, ha 30 quilometros da cidade de Santana do
Livramento nas estradas que serpenteiam a linha da fronteira com o Uruguai, localiza-se a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Roseli Nunes, que ensina e acolhe criangas e jovens desde o ano
de 2002. A institui¢do atende os filhos dos moradores da comunidade e regido, e tem turmas do pré-
escolar até o 9° ano do ensino fundamental. Com a conclusio e formacio do assentamento, a
comunidade notou a necessidade de um local para a educagdo e ensino para as criangas recém
chegadas, entdo no dia 16 de setembro do ano de 2002, utilizando a precaria estrutura da antiga
fazenda local, cedida agora pela comunidade, foi aberta a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Roseli Nunes.

Além de ser um sujeito desta comunidade ha vinte anos e um antigo aluno da escola®, desde
maio de 2024, venho atuando como tutor nos anos finais da institui¢io. Durante esse perfodo tive a
oportunidade de estar préximo da rotina escolar dos alunos e professores, principalmente dos anos
finais, ao longo dessas observa¢des didrias, e a partir de conversas com os professores, foi possivel
perceber significativa timidez e dificuldades na oratéria de grande patte dos jovens. O estudo surgiu
a partir da observa¢io de inibicio e dificuldades na oratéria de parte dos estudantes, levando-me,
como sujeito desta comunidade e também tutor na escola, a explorar a musicalizacio como

3 Académico do Curso de Licenciatura em Educacio do Campo da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), Campus Dom Pedrito,
RS.

4 Doutora em Educag¢io em Ciéncias, Professora Adjunta da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), Campus Dom Pedrito, RS.
5 Esse artigo ¢ detivado do Trabalho de Conclusio de Curso do primeiro autor, e otientado pela segunda autora. No texto as expe tiéncias
do primeiro autor sio expressas em primeira pessoa do singular.
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ferramenta educativa. Essa constatacio, levou-me a refletir, como posso implementar uma pratica
pedagodgica que possa contribuir com o desenvolvimento desses alunos de alguma forma. Percebi que
essa Inquietacdo pode ser viavel por meio da articulacio das minhas experiéncias com atividades
musicais que participo como violonista na igreja local e o profundo interesse por ritmos locais.

Assim, trago a seguinte questio de pesquisa: de que maneira as praticas musicais
(musicalizacdo) e atividades ritmicas (como palmas e batidas no corpo) podem auxiliar na
sociabilidade dos alunos? Objetivo geral: compreender como as atividades de musicaliza¢do podem
colaborar com a sociabilidade dos alunos. Os objetivos especificos sdo: realizar oficinas com os anos
finais com atividades ritmicas e musicais; explorar sons e ritmos do corpo, cotidiano e da cultura
local; analisar na perspectiva dos alunos, os resultados dessas atividades.

Conceitos Gerais: Musica e Educagio do Campo

Mais que uma modalidade de ensino, a Educagido do Campo ¢ um movimento pedagbgico,
politico e social voltado para atender aos povos tradicionais do campo e suas especificidades. Essa
especificidade de educacdo considera a realidade social, economica, cultural e politica dessas
comunidades, promovendo o didlogo de suas necessidades e interesses. A Educaciao do Campo nasce
da exclusio dessas comunidades, e tem o objetivo de assegurar o direito a educa¢ao, hd muito negado.

A Educacio do Campo nomeia um fenémeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizaces, que visa incidir
sobre a politica de educagdo desde os interesses sociais das comunidades
camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do trabalho, da cultura,
do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe) entre
projetos de campo e entre légicas de agricultura que tém implica¢des no projeto
de pals e de sociedade e nas concepe¢des de politica publica, de educacio e de
formacio humana (Caldart; 2012, p.157).

A musica pode ser incorporada nas escolas como uma pratica pedagbgica essencial,
especialmente na Educa¢do do Campo, para trabalhar de forma lidica, acessivel e integradora. Sua
utilizacdo ndo € recente, mas vem ganhando mais espaco a medida que os educadores percebem seu
potencial de promover um aprendizado mais significativo. Além de contribuir para o
desenvolvimento do aluno, a musica é aplicada ndo sé como uma ferramenta educativa, mas também
de forma cultural, valorizando o processo de aprendizagem e fortalecendo o sentimento de
pertencimento ao campo.

Na Educagio do Campo, um dos pilares ¢é a valorizagdo da cultura camponesa, e a musica
pode desempenhar um papel fundamental nesse processo, ao auxiliar na preservacio de tradi¢des, no
fortalecimento de vinculos identitirios e na construgio de uma pedagogia conectada com os saberes
do territério. Através das cangbes, é possivel contar histdrias locais, resgatar memorias coletivas e
promover a intera¢io entre aluno, professor e comunidade. Assim, a musica se torna um instrumento
potente de ensino e aprendizagem, refor¢ando a importancia da vivéncia do campo como parte
integrante do processo educativo. Como destacam Silva et al. (2022), as praticas musicais no contexto
da Educac¢io do Campo contribuem para a valorizacio do territério e da cultura camponesa, sendo
fundamentais na constituicio da identidade dos sujeitos do campo e no fortalecimento da
territorialidade.
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Na Educagio do Campo, a musica ainda é incipiente, mas os estudos realizados em
licenciaturas especificas® demonstram seu potencial como pratica pedagdgica, contribuindo
significativamente para a interdisciplinaridade, conectando diferentes areas do conhecimento e
enriquecendo o processo aprendizagem. Tornando possivel alcancar os objetivos da educacdo do
campo, promovendo a valoriza¢ao da cultura local, o desenvolvimento da cidadania e a formacio de
sujeitos criticos e criativos.

Percebo que os trabalhos que discutem o ensino de musica em cursos de educacio
superior no contexto da Educagao do Campo tratam, principalmente, do didlogo
entre as disciplinas de musica e outras disciplinas ofertadas, apontando a
interdisciplinaridade como uma possibilidade de ponte entre as disciplinas; do
didlogo dos cursos com Movimentos Sociais (Castro; 2019, p.18).

A seguir, apresentarei compreensoes e conceitos de diferentes autores sobre o papel da
musica como meio educativo, sua influéncia na tradicdo e cultura, além dos beneficios que a mesma
traz para aluno e comunidade.

Silva e Pereira (2017) apresentam o processo de ensino-aprendizagem com musica, e
denominam como educa¢io musical, descrevendo como uma forma essencial de expressio artistica
e cultural. Também defendem que deve ser acessivel a todos, inclusive para os povos do campo,
respeitando e integrando suas especificidades, cultura e tradicGes musicais locais. "Uldmamente, o
campo nio € visto somente como um espaco de producio agricola e de lutas por terras, mas um polo
gerador de cultura, de conhecimento popular e de valotizacio do ser humano" (Silva e Pereira, 2017,
p. 186). Além disso, sugerem que a educacio musical deve fazer parte do cotidiano e da realidade dos
estudantes do campo, contribuindo para o desenvolvimento do individuo, como um ser social, capaz
de enriquecer sua cultura e identidade, bem como da sua comunidade.

Para Zotto (2018) a musica é um instrumento de aprendizagem e pode ser muito importante
como um material pedagdgico, contribuindo para tornar o ambiente escolar mais alegre e receptivo,
também auxiliando para a socializagdo, criatividade e no desenvolvimento cognitivo do aluno. O
autor destaca a musica como uma ferramenta que pode contribuir em diferentes disciplinas,
estimulando o aprendizado e o desenvolvimento ctitico do aluno.

A musica, nesse aspecto, abre um leque de op¢des a ser trabalhado pelo professor
em qualquer disciplina. Embora, na atualidade, a musica seja utilizada mais nas
disciplinas de ensino de lingua estrangeira, ela pode e deve ser aproveitada nas
demais areas da aprendizagem, tanto para a fixacdo de conteidos quanto para a
construciao de valores e atitudes, bem como o favorecimento a evidéncia do
pensamento critico (Zotto, 2018, p. 33)

O autor, também destaca as emogdes, a sensibilidade, e a memérias que a musica pode trazer
e deveria ser estudada como uma disciplina, por ser uma linguagem artistica e cultural, apresentada
a0s alunos uma forma atraente e eficaz de reflexio critica.

Para Emile Jaques-Dalcroze (Mateiro e Ilari, 2012), a Ritmica era uma abordagem pedagégica
que utilizava os movimentos corporais para ensinar e compreender musica. Dalcroze acreditava que
o cotpo ¢ o primeiro meio de experiéncia com a musica, e que as primeiras percepedes musicais estao
diretamente relacionadas ao movimento. A ideia central de sua pedagogia era que, ao vivenciar os
ritmos e outros elementos musicais de maneira fisica, o aluno desenvolveria uma compreensio mais
completa e natural da musica.

6530 exemplos, o curso de Licenciatura em Educacio do Campo com habilitagio em Artes e Musica , e o com habilitagdo em Artes Visuais
e Musica em Arraias, ambos na Universidade Federal do Tocantins (UFT); O curso de Licenciatura em Educagio do Campo na
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS) (Castro, 2019).
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Jaques-Dalcroze desenvolveu gradualmente um método de educagido musical
baseado no movimento, onde o aprendizado ocorre por meio da musica e pela
musica, por meio de uma escuta ativa. A Ritmica — sistema de educagdo musical
criado por Jaques-Dalcroze, que visa a musicalizagao do corpo — ¢ uma disciplina
na qual os elementos da musica sdo estudados através do movimento corporal
(Mateiro e Ilari; 2012, p.29 )

A seguir apresentamos o quadro 1 com a sistematizacio dos conceitos e abordagens do
ensino vinculado a musica. Conforme apresentado nessa revisio, ha diferentes termos e conceitos
associados ao ensino vinculado a musica. Abordarei como Musicaliza¢do os processos pedagdgicos
que utilizam a musica como ferramenta principal para o desenvolvimento individual, explorando
elementos como ritmo, melodia, harmonia, a musicalizacio promove a sensibilizacio, a criatividade
e a expressdo pessoal. Essa abordagem pedagdgica vai além do ensino de instrumentos musicais,
englobando atividades ludicas, canto, danca e expressdo corporal. Através da musicalizagdo, os
aprendizes desenvolvem habilidades cognitivas e motoras, além de criarem lagos com a cultura
musical e artistica.

Quadro 1 - conceitos e abordagens do ensino vinculado a musica.

Conceito | Autores | Ano | Descrigdo

Educacdo [ Silva e | 2017 [ O processo de ensinar e aprender musica, desenvolvimento de
Musical Pereira habilidades musicais quanto a apreciagio e compreensio da musica
como forma de expressao cultural, artistica e social.

Musica Zotto 2018 | E a forma de expressao artistica e cultural que combina sons, ritmos e
harmonias, despertando emocdes, sensagoes e reflexdes.

Ritmica Mateiro | 2012 | E a abordagem pedagdgica que utiliza movimentos corporais para
e Ilari ensinar e compreender musica, onde o aprendizado se da por meio da
vivéncia fisica dos titmos e outros elementos musicais.

Fonte: o autor (2024).
Metodologia: Pesquisa Intervencao Pedagoégica

A metodologia foi estruturada com base nos principios da intervencio pedagdgica, que,
conforme Damiani, et. al. (2013), buscam aprimorar o processo de ensino-aprendizagem ao
implementar estratégias que respondam as necessidades especificas dos alunos e promovam
transformagdes em sua aprendizagem. Essa abordagem se divide em duas etapas principais: o
"método de intervenciao" e o "método de avaliacio". O "método de intervencdo" envolve o
planejamento e a aplicagdo de praticas pedagdgicas com o propésito de gerar mudangas no processo
de ensino-aprendizagem. Ja o "método de avaliacio" tem como foco analisar e descrever os efeitos
da intervengio nos participantes, além de avaliar sua eficicia como estratégia pedagogica.

Método de Intervencao

Efetuei a intervengido pedagdgica na Escola Municipal de Ensino Fundamental Roseli Nunes
com uma turma multisseriada dos anos finais. Ao todo, participaram dez alunos do 8° ¢ 9° ano, com
idades variando entre 14 e 16 anos. O método de intervencio visou explorar a sensibilizagdo musical
e sonora, buscando aprofundar as percep¢des dos estudantes sobre os sons e as musicas que 0s
impactam em seu cotidiano e esta dividido em duas etapas.
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A primeira etapa, realizou-se por meio de um questionario no qual os alunos responderam
perguntas relacionadas as suas experiéncias e percepgoes sobre sons e musicas: Durante o seu dia,
quais sons voce escuta e percebe? Que musicas vocé escuta com sua familia no seu cotidiano e que
sensacoes vocé percebe?. O objetivo dessa etapa é proporcionar uma imersio no tema da
musicaliza¢do e a0 mesmo tempo que permite conhecer as suas relagées com os sons e musicas que
estdo presentes no seu cotidiano. As respostas foram subsidios para a realizacdo das oficinas 2 e 3.

Na segunda etapa, foram realizadas trés oficinas de praticas musicais, oferecendo aos
estudantes a oportunidade de vivenciar a musicalizacio de forma ativa, contribuindo para o
desenvolvimento de suas habilidades criativas e expressivas. Todas com duracido de duas horas cada,
as oficinas tiveram os seguintes focos: 1) exploragiao dos sons corporais, os alunos experimentaram
formas de produzir sons utilizando o préprio corpo; 2) representa¢io dos sons do cotidiano,
trabalharam na identificagdo e representacio dos sons que fazem parte do dia a dia; 3) producio de
ritmos especificos, a tltima oficina foi dedicada a criacdo de ritmos, onde os alunos exploraram a
musicaliza¢do de maneira mais ativa. Foram aplicadas trés oficinas, as quais encontram-se explicitadas
no Quadro 2.

Quadro 2 - Descricao das oficinas.

Oficina 1 - Experimentagio

Objetivo: Investigar e experimentar diferentes formas de produgido de sons e ritmos com o corpo
humano, praticando a percep¢io titmica e a expressdo corporal através da criacdo e execugio de padroes
ritmicos em 4/4;

Descricao: A primeira oficina inicia com a seguinte pergunta provocativa: “Além da voz, como podemos
criar sons e ritmos usando o corpo humano?” Incentivando os alunos a demonstrarem sons como batidas
no corpo, palmas, assobios, estalos de dedos e outros que possam sutgit.

Ap0s esse periodo de exploracio, foi apresentado para os alunos alguns padroes titmicos ja estabelecidos
em tempos de 4/4, que podem ser reproduzidos corporalmente (Clave de C, 2024). Depois, em pequenos
grupos os alunos foram desafiados a criar um padrio ritmico novo usando seu préptio corpo nesse padrio
de tempo, diferente dos apresentados, onde cada grupo teve que praticar e apresentar para a turma sua
criacio.

Por fim, construiram um relato coletivo.

Atividades: Pergunta provocativa; Experimentacio de sons do corpo; Ritmo 4x4; Construcio do relato.

Oficina 2- Sons do Cotidiano

jetivo: Promover a assimilacao e ctiacio de sons do dia a dia utilizando o corpo como insttrumento
Objetivo: Pr r imil 11 d do dia a dia utilizand instr t
para a produgido de som, trabalhando a expressio corporal, criatividade ¢ a reflexdo sobre o ambiente em
que vivemos.

Descricio: A atividade inicia com uma breve conversa baseada nos resultados da pesquisa prévia, entregue
antes da primeira oficina, que identificou os sons do dia a dia dos alunos. E entio discute-se com a
pergunta: "Quais sons do cotidiano perceberam?".

Ap6s, a turma foi dividida em grupos. Nesse momento, foi feita a seguinte pergunta central aos grupos:
"Como podemos representar alguns desses sons com o corpor". Os grupos tiveram liberdade para
explorar diferentes formas de produzir sons com o corpo, utilizando estalos de dedos, palmas, batidas
com 0s pés, sopros, assobios, e outros sons corporais. Trabalharam de maneira livre, experimentando
sons que emitem ou repetem os sons do cotidiano mencionados, como chuva, vento, passos, entre outros.
Ap6s esse momento de exploragio, comecaram a segunda parte da atividade, na qual os grupos
trabalharam com sons especificos, simulando diferentes cenarios cotidianos. Os cenarios sugeridos foram:
chuva e trovbes, em que os grupos reproduziram o som de gotas de chuva com estalos de dedos e o som
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de trovoes com batidas leves no peito ou pés; um dia no campo, em que os sons do vento puderam ser
representados por sopros ou assobios, 0s passos na terra por batidas de pés, e os sons de animais puderam
ser simulados de forma criativa usando a boca; caminhada pela cidade, em que os grupos simularam o
som de passos rapidos e recriaram sons urbanos, como o som de veiculos e maquinas, com a boca ou
OUtros Sons corporais.

Cada grupo aptesentou sua ctiagdo para a turma, ¢ apos as apresentacoes, foi feita a pergunta: "Quais
sensacOes esses sons transmitiram patra vocés?". Esse momento setviu pata criar uma reflexdo coletiva
sobre as emogdes e sensagoes evocadas pelos sons reproduzidos.

Atividades: conversa baseada sobre pesquisa prévia; pergunta: "Quais sons do cotidiano perceberam?";
divisdo em grupos e representacio dos sons do cotidiano; trabalho com sons especificos; criagio da
reflexdo coletiva.

Oficina 3 - Ritmos Locais

Objetivos: Explorar e valorizar o titmico e cultural da musica regional, incentivando a criacdo de
acompanhamentos com sons corporais. Possibilitar que os alunos utilizem os conhecimentos adquiridos
nas oficinas anteriores e suas experiéncias musicais. Aprofundar sua compreensio musical, enquanto
desenvolvem habilidades de ritmo e expressdao corporal.

Descricao: A atividade comecou trazendo a pergunta “Quais musicas vocé costuma ouvir com sua familia
no seu dia a dia?”, incentivando os alunos a compartilharem musicas e estilos musicais que fazem parte
de seu cotidiano.

Logo ap6s, como primeira atividade foi a criagdo de uma base ritmica com a turma utlizando sons
corporais, construindo um ritmo de vaneira , que ¢é similar ao que foi trabalhado em oficinas antetriores
sendo um titmo em tempos de 2/4, trabalhando a experimentac¢io de diferentes sons e padrdes corporais.
Para a segunda parte da atividade, os alunos foram divididos em grupos. Cada grupo selecionou uma das
musicas mencionadas no inicio da oficina e criou um acompanhamento com o som corporal que dialogava
com a melodia e o ritmo da cancio, propondo que os alunos colocassem em pratica os conhecimentos
adquiridos durante essa e as oficinas anteriores e explorassem ritmos diferentes.

Como final da atividade cada grupo apresentou sua criacio e foi feita de forma coletiva a sintese final da
atividade.

Atividades: pergunta “Quais musicas vocé costuma ouvir com sua familia no seu dia a dia?”; divisdo em
grupos e constru¢ao de um titmo especifico; construcio de um ritmo livre; apresentagdo e sistematizagio.

Fonte: Requiel, 2024.
Método de Avaliagao

O método de avaliagio da intervencdo foi composto de trés perspectivas principais: o relato
detalhado da intervencdo pedagbgica realizada, a andlise dos dados coletados por meio dos
instrumentos de pesquisa, a reflexdo (elaborada pelo primeiro autor) e a andlise critica sobre o impacto
da intervengdo (Damiani, 2013). Os instrumentos de pesquisa utilizados incluiram os relatos
coletivos, que permitiram aos alunos expressarem suas percepgdes e experiéncias (produzidos a cada
oficina) e o questionario aplicado aos alunos que visa obter uma compreensio mais estruturada sobre
as impressodes individuais de cada aluno em relagdo a musica, a0 som e ao aprendizado durante as
oficinas. Esses dados foram fundamentais para compreender a pratica pedagdgica e sua relevincia no
contexto da Educagio do Campo, especialmente no fortalecimento dos vinculos culturais e
COMUNItArios.

Para instigar a elaboragdo dos relatos coletivos com os estudantes, foram abordadas com as
seguintes questdes: O que mais gosteir O que aprendi? O que senti? O que achei mais dificil? O que
cu gostaria de aprender? O objetivo dessa avaliagdo foi entender as percepgbes dos alunos sobre as
praticas desenvolvidas, verificar se consideravam as atividades benéficas para o seu desenvolvimento
pessoal e identificar aspectos que poderiam ser aprimorados. Ap6s a realizagdo das oficinas musicais,
os estudantes foram convidados a refletir coletivamente sobre as experiéncias vivenciadas. Devido
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ao numero reduzido de participantes na turma multisseriada, foram organizados em um grupo sé6
para facilitar o processo de escrita. Assim, a escrita dos relatos aconteceu de forma coletiva, com os
alunos discutindo suas percep¢des em grupo e redigindo juntos o texto final. Durante o processo,
atuei como mediador e facilitador, auxiliando na organizacao das ideias, na formulacio das frases e
na estruturaciao geral do relato, sempre respeitando a linguagem, os sentimentos e as escolhas
expressivas dos estudantes. Por isso, os textos produzidos refletem de maneira auténtica e
colaborativa a vivéncia dos alunos, suas dificuldades, descobertas e curiosidades despertadas ao longo
das atividades

A avaliacio foi realizada por meio da andlise dos relatos coletivos e da observacdo direta
durante as oficinas, a fim de verificar se os objetivos propostos foram ou nio alcan¢ados.

Resultados das Oficinas

Esta secdo apresenta o relato da intervencdo pedagdgica por meio das oficinas musicais
desenvolvidas com os alunos. Cada oficina foi descrita a partir de duas perspectivas: a dos estudantes,
por meio de relatos coletivos, e a do ministrante, os relatos foram analisados e traduzem reflexdes
sobre a pratica. Essa estrutura evidenciou o carater reflexivo participativo da proposta, permitindo
acompanhar o processo de aprendizagem e as transformacdes vivenciadas ao longo da intervencio.

A presente proposta de intervencio foi realizada de 18 de marco a 1° de abril de 2025 durante
os perfodos destinados a disciplina de Artes, no turno da tarde, na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Roseli Nunes, instituicdo que funciona em tempo integral. As atividades foram
desenvolvidas com a turma multisseriada composta por dez alunos do 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental.

4.1 Relatos das Oficinas Musicais

Oficina 1 - Experimentagio 18/03

Relato coletivo dos alunos:

Na primeira oficina, exploramos diferentes formas de produgir sons com o corpo. Comegamos tentando
descobrir quais sons conseguinmos fazer sem usar a vog. Batemos palmas, estalamos os dedos, demos tapas leves no corpo
¢ fizemos sons com a boca. Alguns de nds descobriram sons que nunca tinham percebido antes, como bater o peito ou
esfregar as maos. Experimentar esses sons foi o que mais gostamos, pois nos fez perceber novas formas de fazer barulho.
No entanto, guando tentamos organizar esses sons em ritmos, foi dificil. Tivemos que pensar en batidas no tempo 4/4
qgue o professor explicon, mas no comego ndo conseguimos acompanhar muito. Foi divertido experimentar, mas nao
conseguimos entender muito bem como transformar os sons em algo parecido com miisica, exceto funk. Isso geron
curiosidade, mas também um pouco de frustragdo, pois os ritmos ndo sairam muito bem. O mais dificil foi fazer os sons
e ritmos, e sentinios que gostariamos de aprender como fazer com que esses Sons soassem como uma misica.

Relato da oficina pelo ministrante:

A oficina iniciou de forma tranquila. Foi cedido para mim os periodos de artes da terga-feira
a tarde, ainda ndo havia explicado com detalhes aos alunos o que setia “meu trabalho da faculdade”,
o que acabou despertando uma curiosidade inicial interessante. Notei, no entanto, que enfrentei uma
resisténcia no habito deles de esperar por uma atividade tradicional, como copiar algo do quadro, o
que compreendo, considerando que as oficinas foram realizadas no turno da tarde, momento em que
os alunos ja estdo naturalmente mais cansados, visto que a escola ¢ em tempo integral.
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A primeira oficina, que trazia um titulo autoexplicativo, foi voltada para a experimentacdo
ritmica. Sua aplicagido ocorreu de maneira fluida, sem muitas ddvidas ou questionamentos por parte
dos alunos. Percebi, contudo, que estavam um pouco encabulados, talvez por se tratar de uma
proposta diferente do habitual. Isso pode ter influenciado na forma como eles perceberam a atividade.

Senti falta de que fizessem algumas conexdes mais claras entre a proposta titmica e a ideia
de musica que serd desenvolvida nas préximas oficinas. Ainda assim, considerando que esta foi
apenas a primeira experiéncia, concluo que o resultado foi positivo, ainda que aquém do que eu
esperava em termos de percepg¢des, mas surpreendente pelo envolvimento da parte dos alunos e
promissor em relagdo ao que pode vir nas proéximas etapas.

A Educacio Musical consiste basicamente em desenvolver no individuo a
percepcdao musical, a criatividade e a sensibilidade musical. Assim, ele podera
teconhecer o matetial sonoro/musical como patte integrante do fazer musical na
pratica docente (Silva; Pereira, 2017, p. 185).

Diante disso, a primeira oficina representou uma etapa introdutdria essencial no processo de
construcio dessa sensibilidade musical. Mesmo com as limitaces iniciais, os momentos de
experimentacio com sons corporais e a observacgio atenta dos alunos evidenciaram a abertura para o
novo e o potencial de envolvimento nas propostas.

Oficina 2 - Sons do Cotidiano 25/03
Relato coletivo dos alunos:

Nesta oficina nds falamos sobre os sons que onvimos no dia a dia. Lembramos de sons da chuva, do vento,
dos passos, dos carros e até de animais. Depois, tentamos imitar esses sons usando nosso corpo. Alguns grupos fizeram
gotas de chuva com estalos de dedos, outros imitaram trovies com batidas no peito. Foi legal ver como os sons do ambiente
podem ser reproduzidos por nds, e essa parte foi algo gue gostamos bastante.Mas, quando tentamos criar ritmos com
esses sons, tivemos dificnldade. Alguns sons funcionam bem sozinbos, mas quando tentamos juntar tudo, ficon confuso.
Isso fez com que alguns se sentissem confortdveis, enquanto ontros acharam dificil acompanbar. A maior dificnldade
Joi_fager um ritmo que fizesse sentido, e gostariamos de aprender como organizar melhor os sons para que se tornem de
Sforma mais clara.

Relato da oficina pelo ministrante:

A segunda oficina nos levou a pensar sobre os sons que fazem parte do nosso cotidiano.
Refletimos sobre ruidos naturais e urbanos, como a chuva, o vento, os passos, 0s carros e os animais.
A proposta de imitar esses sons com o corpo despertou o interesse dos alunos e estimulou a
criatividade. Foi curioso e divertido observar como gestos simples — como estalos de dedos, batidas
no peito ou palmas leves — puderam representar fenémenos da natureza ou sons do dia a dia.

A experiéncia de transformar esses sons em uma composi¢io corporal trouxe um novo
desafio: criar ritmo a partir deles. Enquanto a imitagdo dos sons em si foi bem recebida, o momento
de organizar esses elementos em uma sequéncia ritmica causou certa dificuldade. Percebemos que,
embora alguns sons funcionem isoladamente, combina-los de forma harménica exige mais aten¢io e
coordenagio. Esse desafio gerou diferentes rea¢des — enquanto alguns se sentiram mais confortaveis
com a proposta, outros demonstraram inseguranga/vergonha ao tentar acompanhar o grupo.

Essa vivéncia revelou uma necessidade importante: compreender melhor como estruturar
sons para que facam sentido juntos. Apesar da dificuldade, a oficina foi significativa, pois nos mostrou
que a escuta atenta e a exploragdo sonora podem ser caminhos potentes para a constru¢ao do ritmo
e, consequentemente, da musica. A expectativa é que, nas proximas oficinas, possamos aprofundar
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essa pratica e oferecer mais ferramentas para que os alunos se sintam confiantes ao criar
coletivamente.

Oficina 3 - Ritmos Locais 01/04

Relato coletivo dos alunos:

Na iiltima oficina, falamos sobre as niisicas que ouvimos em casa com nossa familia. Algumas foram vaneira,
sertanejo, funk e niisica gospel. Depots, criamos um ritmo de vaneira usando o corpo. No inicio, parecia dificil, mas
como jd tinhamos praticado os ritmos antes, conseguinos acompanhar melhor. No comego, seguir o ritmo foi um desafio,
mas depois ficon mais facil. Dessa vez, conseguimos que realmente onvir nrisica! Cada grupo escolben nma miisica que
gosta e fez um acompanhamento corporal para ela. A turma ficou animada, todo mundo participou sem vergonha e se
divertin, demos muitas risadas. Diferente das outras oficinas, nesta nds realmente conseguimos perceber como o corpo e
a milsica podem se misturar.

Relato da oficina pelo ministrante:

A ultima oficina foi marcada por uma conexao mais direta com a vivéncia musical dos alunos.
Conversamos sobre as musicas que costumam ouvir em casa com suas familias, e surgiram géneros
como vanera, sertanejo, funk e musica gospel. Essa troca inicial foi importante para valorizar as
referéncias culturais de cada um e aproximar a oficina do cotidiano dos estudantes.

[..] Na énfase que da a cultura como matriz de formagao do ser humano. Educacio
do campo como obra dos sujeitos do campo; educacdio do campo como
intencionalidade de resisténcia cultural e também de transformacoes culturais em
vista de uma humanizacdo mais plena.(CALDART, 2005, p. 22)

A proposta pratica fol construir, com o corpo, um ritmo de vainera, que ja vi no cotidiano
dos alunos a partit da minha vivéncia na escola. No inicio, a tarefa pareceu desafiadora, mas o
percurso das oficinas anteriores ja havia proporcionado certa familiaridade com os exercicios
ritmicos. Aos poucos, os alunos foram se soltando e conseguiram acompanhar com mais seguranca.
Desta vez, conseguimos montar sequéncias ritmicas mais coesas, que soavam realmente como
musica.

Cada grupo escolheu uma musica de sua preferéncia e criou um acompanhamento corporal
para el

a. A atividade gerou bastante entusiasmo: todos participaram ativamente, sem inibi¢ao, e se
divertiram com a proposta. Diferente das oficinas antetiores, esta marcou um momento em que a
relagdo entre corpo e musica foi percebida de forma mais concreta pelos alunos. A vivéncia deixou
claro que o corpo pode ser um instrumento expressivo e significativo, capaz de dialogar com as
referéncias musicais que ja fazem parte da vida de cada um.

Conclusdes

A realizagdo das oficinas musicais permitiu observar, na pratica, como as atividades ritmicas
e de musicalizacdo podem impactar a sociabilidade e a sociabilidade dos alunos, objetivo central deste
trabalho. Ao longo das trés oficinas realizadas com os estudantes dos anos finais da Escola Municipal
Roseli Nunes, foram perceptiveis mudancas significativas tanto na forma como os alunos se
relacionaram com a musica quanto na maneira como se expressaram e interagiram entre si. Os
momentos de experimentacio com sons corporais, batidas e palmas exigiram escuta atenta,
cooperacio e disposi¢do para o erro, clementos fundamentais para a construcdo coletiva e o
fortalecimento dos vinculos sociais.
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Além disso, a proposta permitiu uma aproximacao entre os universos culturais do campo e
da cidade, na medida em que discutimos ritmos populares presentes no cotidiano dos alunos, como
o funk e o gospel, sem desvalorizar suas referéncias musicais. Ouvir o que os estudantes gostam e
inseri-los no processo ctiativo contribuiu para aumentar o engajamento, diminuir a resisténcia inicial
e fortalecer o sentimento de pertencimento. Ao mesmo tempo, possibilitou abrir espago para a
valorizacdo da cultura camponesa, suas sonoridades e modos de vida, criando uma ponte entre
tradi¢do e contemporaneidade no contexto escolar.

Em uma préxima realizacio, considero que poderia aprimorar o tempo dedicado a escuta
dos alunos desde o inicio, valorizando ainda mais suas referéncias culturais e seus interesses musicais
para tornar as oficinas ainda mais significativas. Hssa experiéncia reafirma o potencial da
musicalizagdo como pratica pedagégica transformadora, sobretudo quando conectada com o
territério, com os saberes locais e com a escuta sensivel dos sujeitos envolvidos no processo
educativo.

Ainda que, a curto prazo, essa interven¢ao possa nao ter provocado mudangas profundas ou
imediatas na vida e na sociabilidade dos alunos, ela certamente funcionou como um disparador para
que a escola voltasse seu olhar para a arte e a cultura como dimensées fundamentais da formacao
estudantil. Como desdobramento direto das oficinas, a escola passou a planejar a criagdo de um coral,
atividades com teatro e expressio corporal e, além disso, fui convidado a oferecer aulas de violdo as
criancas, atividade que ja iniciei e tem se mostrado bastante acolhida.

[...] o campo ndo ¢ visto somente como um espago de produgio agricola e de lutas
por terras, mas um polo gerador de cultura, de conhecimento popular e de
valoriza¢io do ser humano. Sendo assim, 0 homem do campo nido pode ser privado
do acesso aos bens culturais da humanidade, no caso em estudo, a musica (Silva;
Pereira, 2017, p. 180).

Hsses desdobramentos reforcam o papel transformador das praticas musicais no contexto
da Educagio do Campo e apontam para um legado duradouro da intervencdo, que vai além das
oficinas e se estende para a vida escolar e comunitaria dos alunos.
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SALA DE AULA INVERTIDA ARTICULADA A TAXONOMIA DE BLOOM:
INOVAGAO PEDAGOGICA PARA A EDUCACAO CONTEMPORANEA

José de Arimatéa Abreu’
Daiane Leite Chaves Bezerra®
Joao Batista Bottentuit Junior?

Resumo

As mudancas do século XXI desafiam a educa¢io a buscar metodologias inovadoras que estimulem
o protagonismo e a autonomia dos estudantes. A Sala de Aula Invertida (SAI) favorece a
aprendizagem ativa ao transferir conteidos conceituais para o ambiente extraclasse e destinar o
tempo presencial a atividades colaborativas. Aliada a Taxonomia de Bloom, que otienta o
desenvolvimento cognitivo, essa integracao potencializa aprendizagens significativas e habilidades
superiores. qualitativo, exploratério e bibliografico analisa a integracio entre a SAI e a Taxonomia de
Bloom, evidenciando seu potencial para a promocio de aprendizagens significativas, centradas no
estudante e voltadas ao desenvolvimento de habilidades cognitivas supetiores.

Palavras-chave: Sala de Aula Invertida; Taxonomia de Bloom; Integracio no ensino.

Resumen

Los cambios del siglo XXI desaffan la educacién a buscar metodologias innovadoras que estimulen
el protagonismo y la autonomia de los estudiantes. El Flipped Classroom favorece el aprendizaje
activo pues inserta los contenidos conceptuales para el ambienta extra-aula y destina el tiempo
presencial a actividades colaborativas. Junto a la Taxonomia de Bloom, que otienta el desatrollo
cognitivo, esa integracién potencializa aprendizajes significativos y habilidades supetiores. Este
estudio cualitativo, exploratorio y bibliografico analiza la integracion entre estos dos conceptos,
valorando su potencial para la promocién de aprendizajes significativos, centradas en el estudiante y
para el desarrollo de habilidades cognitivas supetiores.

Palabras clave: Flipped Classroom; Taxonomia de Bloom; Integracion a la ensefianza.

Introdugao

As rapidas transformacOes sociais, culturais e tecnologicas do século XXI tém exigido da
educacdo um reposicionamento diante das novas demandas formativas. A escola, enquanto espaco
ptivilegiado de construcio do conhecimento e desenvolvimento humano, encontra-se desafiada a
abandonar praticas pedagdgicas centradas na transmissdo unidirecional de conteddos e a adotar
metodologias que promovam o protagonismo discente, a autonomia intelectual e a aprendizagem
ativa. Nesse contexto, as metodologias ativas de ensino assumem papel central ao proporem a
reorganizacio da légica tradicional da sala de aula, permitindo uma maior articulagio entre teoria e
pratica, entre saberes académicos e experiéncias concretas dos estudantes.

Entre essas metodologias, destaca-se a Sala de Aula Invertida (SAI), que subverte a ordem
classica do ensino ao transferir a etapa de exposi¢do inicial do contetido para o ambiente extraclasse,
geralmente mediado por Tecnologias Digitais da Informacio e Comunicagio (TDIC), reservando o
tempo presencial para a realizagdo de atividades colaborativas, investigativas e problematizadoras. Tal
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abordagem permite aos alunos se envolverem de forma mais ativa e ctitica no processo de
aprendizagem, a0 passo que o professor assume o papel de mediador, orientador e facilitador da
construcio do conhecimento.

Paralelamente, a Taxonomia de Bloom, originalmente elaborada pelo psicélogo e educador
norte-americano Benjamin Bloom e colaboradores na década de 1950, e posteriormente revisada por
Anderson e Krathwohl (2001), constitui um instrumento te6rico-metodolégico amplamente utilizado
para o planejamento, organizacio e avaliagio das aprendizagens. Ao estruturar os objetivos
educacionais em niveis hierarquicos, que vao desde processos cognitivos mais simples, como lembrar
e compreender, até niveis mais complexos, como analisar, avaliar e criar, a Taxonomia oferece aos
educadores uma base sélida para a construcio de estratégias pedagdgicas que favorecam a progressiao
do pensamento e o desenvolvimento integral do estudante.

A integracdo entre a SAI e a Taxonomia de Bloom revela-se, portanto, uma proposta
pedagbgica promissora, pois articula a inovagio metodoldgica com o rigor no planejamento
educacional. Tal articulacio permite ao professor estruturar experiéncias de aprendizagem que nao
apenas respeitem o ritmo e as necessidades dos estudantes, mas que também promovam o avango
continuo em dire¢do a niveis mais elevados de cognicio e reflexdo critica.

Hste artigo constitui um recorte do capitulo 2 da dissertagio “Sala de aula invertida articulada
a Taxonomia de Bloom na abordagem dos conteudos de Astronomia: um estudo de caso nos anos
finais do Ensino Fundamental em uma escola publica do Maranhio”, apresentada ao Programa de
P6s-Graduacio em Gestdo de Ensino da Educacio Basica (PPGEEB) da Universidade Federal do
Maranhio em 2025. A investigacdo aborda o emprego de metodologias ativas, com énfase na sala de
aula invertida, articulada a Taxonomia de Bloom, como estratégia para promover um ensino mais
eficiente e significativo.

Diante desse cenatio, o presente estudo tem como objetivo analisar de que maneira a
Taxonomia de Bloom pode ser aplicada de forma sistematica no contexto da Sala de Aula Invertida,
contribuindo para a construcio de praticas pedagdgicas mais eficazes, coerentes com as competéncias
exigidas pela educagio contemporanea e comprometidas com a formacdo de sujeitos criticos,
autbnomos e criativos.

Para atingir o objetivo, realizou-se uma pesquisa qualitativa de natureza bibliografica e
exploratéria, a fim de compreender os processos educativos em sua multidimensionalidade,
considerando as dimensOes subjetivas, contextuais e interpretativas que permeiam as praticas
pedagbgicas inovadoras (Minayo, 2012).

A investigagdo fundamentou-se ainda em uma revisio bibliografica sistematica, abrangendo
obras classicas e contemporaneas da drea educacional, com énfase nos trabalhos de Bloom ez 4.
(1977), Krathwohl (2002), Bergmann e Sams (2014), Bacich e Moran (2018), Andrade e Coutinho
(2018), entre outros.

Adotou-se a anélise de conteido tematica conforme Bardin (2011), procedimento que
permitiu identificar, categorizar e interpretar os principais elementos conceituais e aplicados
emergentes da articulagio entre a SAI e a Taxonomia de Bloom. O recorte analitico privilegiou
aspectos como: (1) a reconfiguragio do tempo e espaco pedagdgicos; (2) a organizagio hierdrquica
dos niveis cognitivos; (3) a transformacio do papel docente; (4) o fortalecimento do protagonismo
discente; e (5) os impactos no planejamento e avalia¢do educacionais.
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Embora de cariter predominantemente teérico, a pesquisa estabeleceu um dialogo constante
com evidéncias empiricas identificados na revisdo bibliografica, permitindo articular os referenciais
tebricos com suas aplicagdes praticas em contextos educacionais reais. Esta abordagem metodolégica
nio apenas sistematizou o conhecimento existente sobre o tema, mas também evidenciou as
potencialidades da integracdo entre as abordagens investigadas, oferecendo subsidios valiosos tanto
para futuras pesquisas quanto para a pratica pedagdgica inovadora na educagiao contemporinea, em
consonancia com os desafios formativos do século XXI.

Este artigo esta organizado em seis se¢Oes, as quais contemplam, apds esta introducio: a
Taxonomia de Bloom como estrutura epistemoldgica para o ensino; seguida dos conceitos e
caracteristicas da Sala de Aula Invertida; na sequéncia, a estruturagdio do Modelo de Diamante ¢ a
Inversio da Piramide Taxonomica; logo apds, as possibilidades de integragdo entre Sala de Aula
Invertida e Taxonomia de Bloom; e, por fim, as considera¢des finais da pesquisa.

A Taxonomia de Bloom como Estrutura Epistemoldgica para o Ensino

A Taxonomia de Bloom, desenvolvida originalmente na década de 1950 pelo norte-
americano Benjamin Bloom e uma equipe de psicélogos cognitivistas, surgiu como uma resposta a
necessidade de sistematizacio dos objetivos educacionais, visando a padronizagiao do planejamento,
da execucio e da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem. A proposta inicial organizava os
objetivos educacionais em trés dominios interdependentes: cognitivo, afetivo e psicomotor, sendo o
dominio cognitivo aquele que recebeu maior atencio da literatura educacional e das praticas
pedagoégicas (Bloom ef al., 1977).

No ambito cognitivo, os objetivos foram dispostos em uma estrutura hierarquica que reflete
niveis crescentes de complexidade mental: lembrar, entender, aplicar, analisar, avaliar e criar. Essa
estrutura nao apenas otienta a definicdo de metas pedagdgicas mais claras e mensuraveis, mas também
permite ao professor delinear estratégias de ensino que promovam o avango progressivo dos
estudantes no processo de desenvolvimento cognitivo (Ferraz; Belhot, 2010).

Com a revisdo proposta por Anderson e Krathwohl (2001), a Taxonomia de Bloom passou
por importantes atualizagbes conceituais e terminoldgicas (cf. Figura 01), refletindo mudancas nas
concep¢oes contemporaneas sobre aprendizagem. Os substantivos otiginais que denominavam os
niveis da hietarquia foram substituidos por verbos de agio como "lembrat", "entendet" e "criar",
enfatizando a natureza ativa do processo de aprender e promovendo uma abordagem mais alinhada
as pedagogias centradas no estudante. Além disso, introduziu-se a dimensao do conhecimento
(factual, conceitual, procedimental e metacognitivo), estabelecendo uma mattiz bidimensional que
favorece uma compreensdo mais ampla e profunda das competéncias cognitivas envolvidas no
processo educativo (Krathwohl, 2002).
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Figura 01 — Taxonomia de Bloom original e revisada
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Fonte: Fernandes (2021).

Segundo Santos (2021), a Taxonomia de Bloom, especialmente em sua versdao revisada,
constitui uma estratégia epistemoldgica e didatica poderosa, permitindo a anélise ctitica dos objetivos
de aprendizagem, bem como a coeréncia entre conteudos, metodologias e formas de avaliagdo. Sua
aplicagio contribui para o planejamento de experiéncias formativas mais complexas e desafiadoras,
compativeis com os diferentes niveis de maturidade cognitiva dos estudantes.

Ferraz e Belhot (2010) destacam duas contribui¢bes fundamentais da Taxonomia: (1) o
suporte a constru¢ao de instrumentos avaliativos adequados aos diferentes estagios da aprendizagem;
e (2) a orientacdo metodoldgica aos docentes na elaboragio de estratégias didaticas graduais, que
respeitem a légica da progressao cognitiva. Nesse sentido, a Taxonomia ndo deve ser vista apenas
como uma lista classificatéria, mas como um referencial dinimico e integrador, capaz de qualificar a
pratica pedagdgica e de favorecer aprendizagens mais significativas e transformadoras.

A Taxonomia de Bloom constitui um dos referenciais teérico-metodolégicos mais relevantes
para o planejamento, execug¢io e avaliacao do processo de ensino e de aprendizagem. Essa estrutura
organiza os objetivos educacionais em uma hierarquia de complexidade cognitiva, possibilitando ao
professor direcionar suas estratégias de forma intencional e sistematica.

Portanto, no contexto educacional, sua importincia reside no fato de oferecer um modelo
estruturado para a formulacdo de objetivos e competéncias, promovendo a progressio do
pensamento do aluno desde habilidades cognitivas de baixa ordem — como lembrar e entender até
habilidades de alta ordem, como analisar, avaliar e criar. Essa l6gica hierdrquica auxilia na sequéncia
pedagdgica, garantindo que o estudante construa bases sélidas antes de avangar para processos mais
complexos, evitando lacunas no aprendizado.

Além disso, a Taxonomia de Bloom ¢ fundamental para alinhamento curricular e avaliacdo
formativa, pois possibilita a coeréncia entre objetivos, conteddos, métodos e instrumentos de
avaliagdo. Ao orientar a elabora¢io de atividades que contemplem diferentes niveis cognitivos, o
professor estimula niio apenas a memorizagio, mas também a aplicagio, a resolu¢io de problemas, a
andlise critica e a produciio de novos conhecimentos.

A Sala de Aula Invertida e a reconfiguragao do tempo e espago pedagogicos
Embora a metodologia da Sala de Aula Invertida (SAI) nio seja uma pratica recente, sua

sistematizagdo mais clara, aperfeicoamento e reconhecimento formal ocorreram com os trabalhos
dos professores norte-americanos Bergmann e Sams, no inicio do século XXI. Também conhecida
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como Flipped Classroom, essa metodologia ativa estrutura-se em um ciclo didatico composto por trés
momentos interdependentes, antes, durante e depois da aula, que demandam a colaboracio ativa de
professores e estudantes para garantir a eficicia do processo pedagogico (Silveira Janior, 2020).

No momento pré-aula, os alunos tém acesso antecipado a recursos como videoaulas, leituras
e /Jinks, permitindo-lhes a apropriacdo inicial dos contetdos e a formulagdo de duvidas a serem
discutidas posteriormente. Durante a aula presencial, o foco ¢ direcionado a atividades praticas,
colaborativas e problematizadoras, mediadas pelo professot, que promove o aprofundamento e a
consolidaciao do conhecimento. Apds a aula, os estudantes revisam e expandem o aprendizado por
meio de pesquisas e produgdes, enquanto o docente avalia os resultados e planeja os préximos passos
(Valente, 2017; Silveira Junior, 2020).

Apesar dos beneficios, a implementacdo da SAI enfrenta desafios como a adaptacio dos
materiais para o modelo invertido, limitacGes estruturais da sala, conectividade e necessidade de
feedback efetivo (Bottentuit Junior, 2019). Para supera-los, é imprescindivel o planejamento
detalhado, o diagnéstico prévio da turma e a selecdo adequada de tecnologias e estratégias
pedagodgicas, garantindo uma expetiéncia educativa eficaz, personalizada e centrada no estudante.

Conforme o Guia Flipped Learning Network (FLN, 2014), a efetivagdio da SAI requer o
cumprimento de regras fundamentais relacionadas ao planejamento, as atividades, ao feedback, a
motivacio e a avaliagao. O planejamento deve garantir a organizacio rigorosa dos recursos digitais e
conteudos, assegurando a coeréncia entre os momentos online e presencial. As atividades devem
estimular o aprofundamento, o engajamento ativo e a aplicagdo pratica dos conhecimentos, por meio
de questionamentos, resolugio de problemas e metodologias ativas diversas. O feedback deve ser
imediato e continuo para otientar o progresso dos estudantes. A motivacio, aliada a uma avaliagio
que considere tanto as atividades sincronas quanto assincronas, é fundamental para garantir a
participagdo e o comprometimento dos alunos (FLN, 2014).

A SAI rompe com o modelo tradicional de ensino (ver Figura 02), caracterizado pela
centralidade do professor como transmissor de conteidos e pela passividade do estudante no
processo de aprendizagem. Ao transferir a etapa expositiva para o ambiente extraclasse e dedicar o
tempo presencial a atividades colaborativas, investigativas e de resolu¢do de problemas, essa
abordagem transforma a dindmica da sala de aula e redefine o papel dos sujeitos envolvidos. Esses
elementos articulados promovem uma aprendizagem ativa, reflexiva e significativa, alinhada as
demandas contemporaneas.

Figura 02 - Sala de aula tradicional x Sala de Aula Invertida.
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tempo para exercicios
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Fonte: Envall (2017)
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Além disso, a SAI potencializa o uso do tempo pedagdgico presencial para praticas de
didlogo, suporte individualizado, feedback formativo e aplicacio de metodologias diversificadas,
favorecendo a integracdo entre saberes tedricos e experiéncias concretas. Essa reorganizacdo
contribui para ampliar a autonomia, o protagonismo e o pensamento critico dos estudantes, em
consonancia com os principios das metodologias ativas (Bacich; Moran, 2018).

Sendo assim, a metodologia da Sala de Aula Invertida (SAI), constitui uma proposta
inovadora de reorganizacio dos tempos e espagos pedagogicos, desatiando o modelo tradicional
centrado na transmissao unidirecional de conteudos. Fundamentada em principios das metodologias
ativas, a SAI propde a antecipagdo do contato inicial com os contetdos tedricos para o ambiente
extraclasse, por meio de videos, podcasts, textos e recursos digitais interativos, liberando o tempo
presencial para a realizagdo de atividades mais complexas, colaborativas e baseadas em resolucio de
problemas (Bergmann; Sams, 2014; Valente, 2014).

Essa reorganizacdo permite uma mudanga significativa na légica da aprendizagem,
favorecendo o protagonismo discente e uma atuagao docente mais voltada a mediacio, orientagio e
Jfeedback formativo. Ao deslocar os momentos de exposicio direta do professor para o ambiente
online, a SAI promove o engajamento ativo dos estudantes e possibilita maior personalizacio do
ensino, uma vez que cada aluno pode interagir com os materiais no seu proprio ritmo, de forma mais
auténoma e reflexiva (Moran, 2015; Bacich; Moran, 2018).

Do ponto de vista cognitivo, essa estrutura metodolégica possibilita a articulacio direta com
a Taxonomia de Bloom. Os dois ptimeiros niveis da hierarquia (lembrar e entender) sio mobilizados
nos momentos prévios a aula presencial, quando os alunos tém contato inicial com os contetdos
conceituais. Ja os nivels supetiores (aplicar, analisar, avaliar e criar) sdo trabalhados intensivamente
durante os encontros presenciais, por meio de atividades desafiadoras que exigem raciocinio critico,
colaboracio, criatividade e tomada de decisdo (Andrade; Coutinho, 2018; Krathwohl, 2002). Essa
abordagem potencializa a aprendizagem significativa ao garantit a progressao cognitiva e o
aprofundamento conceitual em ambientes de interagio ativa.

O Modelo de Diamante e a Inversido da Pirdmide Taxondmica

Com base nos principios da Sala de Aula Invertida, Bergmann (2018) propbs o modelo de
diamante (cf. Figura 04), uma reformulagio grafica e conceitual da tradicional pirimide de Bloom. Em
vez de uma progressdo ascendente e linear, o modelo propde a sobreposi¢io de duas piramides: a
primeira, invertida, representa as etapas iniciais da aprendizagem (lembrar e entender), realizadas no
ambiente extraclasse; a segunda, na posicio convencional, corresponde aos niveis mais altos da
taxonomia — aplicar, analisar, avaliar e criar —, desenvolvidos com mais profundidade durante os
encontros presenciais, sob a media¢io ativa do professor.
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Figura 04 — Modelo diamante proposto por Bergmann (2018)
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Fonte: Abreu (2025)

Hssa estrutura nio apenas ressignifica a organizacio do tempo didatico, mas também
explicita o redirecionamento da centralidade do ensino para o estudante, promovendo ambientes de
aprendizagem mais interativos, desafiadores e contextualizados. Ao priotizar o desenvolvimento de
habilidades cognitivas supetiores nas atividades presenciais, o0 modelo de diamante oferece uma
alternativa eficaz ao ensino tradicional baseado em memorizagio, respondendo de forma mais efetiva
as competéncias demandadas pela sociedade contemporanea (Bacich, 2021; Moran, 2015).

Além disso, esse modelo contribui para a integracdo entre teoria e pratica, fortalecendo a
articulacio entre os saberes escolates e os contextos de vida dos estudantes. A SAL ao ser estruturada
com base na Taxonomia de Bloom e no modelo de diamante, configura-se como uma estratégia
pedagdgica promissora para a formacio de sujeitos criticos, autbnomos e capazes de lidar com
problemas complexos, alinhando-se aos principios da educagio transformadora preconizada por
autores como Freire (1996) e Dewey (2008).

No que tange 2 Taxonomia de Bloom e a inversio do tempo e do espago no processo de
ensino e da aprendizagem, Bergmann e Sams (2014) destacam que, na sala de aula tradicional, as
etapas de aprendizagem relacionadas aos niveis inferiores da Taxonomia de Bloom costumam ser
trabalhadas durante as aulas presenciais, enquanto as tarefas que exigem habilidades cognitivas mais
elevadas, como aplicar, analisar, avaliar e criar, ficam a cargo do estudo domiciliar. Ja na abordagem
da SAI essa légica ¢é revertida: o tempo em sala é prioritariamente destinado a exploracio e ao
desenvolvimento dos processos cognitivos mais complexos.

Os autores recomendam que os materiais disponibilizados previamente pelo professor, tais
como videos, hipertextos e /Znks sejam empregados para promover a aquisi¢do dos conhecimentos
basicos, correspondentes aos niveis iniciais da Taxonomia. Dessa forma, o docente pode dedicar o
periodo presencial a atividades que estimulem a aplicacio pratica, a analise critica, a avaliagdo reflexiva
e a criagdo, favorecendo o aprofundamento e a ampliacio das competéncias cognitivas dos
estudantes.
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Figura 05 — Inversiao da Taxonomia de Bloom na Sala de aula invertida

‘ TOXONOMIA DE BLOOM ‘ [ INVERSAO DA TAXONOMIA DE BLOOM NA SAI
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Fonte: Abreu (2025)

Integracdo entre Sala de Aula Invertida e Taxonomia de Bloom: um caminho para a
aprendizagem significativa

A integracio entre a SAI e a Taxonomia de Bloom constitui uma estratégia pedagdgica eficaz
para promover aprendizagens mais significativas, contextualizadas e centradas no estudante. Ao
articular a organizagio hierarquica dos objetivos educacionais com uma metodologia que reconfigura
os tempos e espacos de ensino, essa combinacio potencializa o desenvolvimento de competéncias
cognitivas em diferentes niveis de complexidade, respeitando a diversidade de ritmos e estilos de
aprendizagem dos alunos (Krathwohl, 2002; Bacich; Moran, 2018).

A estrutura da Taxonomia de Bloom, ao classificar os objetivos educacionais em niveis
progressivos, (lembrar, entender, compreender, aplicar, analisar, avaliar e criar), oferece um
referencial sistematico para o planejamento pedagégico. No contexto da SAIL essa taxonomia otienta
a selecio e distribuicdo das atividades conforme o nivel de complexidade cognitiva desejado. As
atividades extraclasse, geralmente compostas por videos, leituras ou simulac¢des digitais, sdo
direcionadas aos niveis mais bdsicos, como a memoriza¢io de informacSes e a compreensio de
conceitos. Esses momentos de estudo autbnomo permitem que os estudantes tenham o primeiro
contato com o conteddo de forma personalizada e no seu préptio ritmo, promovendo maior
autonomia e responsabilidade pelo processo de aprendizagem (Bergmann; Sams, 2014; Moran, 2015).

No ambiente presencial, por sua vez, o foco desloca-se para os niveis superiores da
taxonomia, que envolvem a aplicagio do conhecimento em situagbes praticas, a analise critica de
problemas, a avaliagdo de diferentes solucdes e a criacdo de produtos ou projetos autorais. Nesse
contexto, o professor assume o papel de mediador e orientador, promovendo atividades dindmicas
como debates, estudos de caso, resolucio de problemas complexos e trabalhos colaborativos, que
estimulam o pensamento ctitico e a construcio coletiva do saber (Santos ¢ al, 2024; Valente, 2014).

Essa integracio metodoldgica favorece significativamente o protagonismo estudantil e
contribui para a consolida¢io de uma aprendizagem verdadeiramente significativa, conforme
proposto por Ausubel (2003), ao conectar novos conteidos aos conhecimentos prévios dos
estudantes em contextos socialmente relevantes. Além disso, possibilita um ensino mais inclusivo e
adaptavel, uma vez que respeita a heterogeneidade das turmas e estimula a participa¢ao ativa de todos
os alunos em seu processo formativo.
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Dessa forma, a articulacdo entre a SAI e a Taxonomia de Bloom nio apenas potencializa os
resultados educacionais, mas também contribui para a constru¢ao de uma escola mais critica, reflexiva
e alinhada as demandas do século XXI, na qual o aluno ¢ reconhecido como sujeito ativo, criador e
transformador do seu proprio percurso de aprendizagem.

Consideragdes Finais

A articulacdo entre a Sala de Aula Invertida (SAI) e a Taxonomia de Bloom configura-se
como uma estratégia pedagdgica alinhada aos desafios e as demandas da educacio no século XXI, ao
promover uma aprendizagem ativa, ctitica e significativa. Hssa integracdo permite repensar nio
apenas os métodos de ensino, mas também a propria estrutura do tempo pedagdgico, favorecendo
uma reconfiguracio que prioriza o desenvolvimento das competéncias cognitivas superiores, como
o pensamento analitico, a avaliacio critica e a criacdo autoral de conhecimentos.

A proposta do modelo de diamante, ao inverter a tradicional pirimide da Taxonomia de
Bloom, contribui para uma distribuicdo mais eficaz das atividades educativas, otimizando os
momentos extraclasse para o estudo autdnomo e reservando o tempo presencial para experiéncias
colaborativas, dialégicas e problematizadoras. Esse rearranjo rompe com praticas instrucionais
centradas na transmissao passiva de conteudos e valotiza o protagonismo do estudante como agente
ativo de sua prépria aprendizagem.

Ao incorporar a Taxonomia de Bloom ao planejamento das atividades na SAI, os docentes
dispbem de um referencial teérico-metodolégico que favorece a organizacdo progressiva dos
objetivos de aprendizagem. Hssa abordagem permite nao apenas o desenvolvimento cognitivo em
multiplos niveis de complexidade, mas também o fortalecimento de competéncias socioemocionais,
como autonomia, colabora¢io e responsabilidade. Nesse sentido, o papel do professor se transforma,
passando de expositor de conteudos a mediador e mentor de experiéncias educacionais mais
significativas e contextualizadas.

A integracdo entre a SAIl e a Taxonomia de Bloom representa, portanto, um avango
significativo no campo das metodologias ativas e nos modelos de aprendizagens. Essa convergéncia
nio apenas ressignifica o processo de ensino e de aprendizagem, como também conttribui para uma
educagdo mais inclusiva, equitativa e centrada no sujeito. Ao responder as exigéncias de uma
sociedade em constante transformagdo, essa pratica pedagdgica oferece condi¢Oes reais para o
desenvolvimento integral dos estudantes e para a construgdo de uma escola mais conectada com os
principios da inovagio, da criticidade e da formagio cidada.
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AS BASES FILOSOFICAS DAS CORRENTES PEDAGOGICAS: PROCESSO ENSINO
E APRENDIZAGEM — ARTICULAGOES NECESSARIAS

Katya Lacerda Fernandes!0
Domingos Pereira da Silvall

Resumo

O objetivo deste artigo foi analisar o processo ensino-aprendizagem a partir da relagdo entre as
concepcoes filosoficas e as correntes pedagogicas. Para tanto, desenvolveu-se uma pesquisa
bibliografica, com destaque para os trabalhos de Saviani (1985; 2010; 2012; 2021; 2024). Resultou da
investigacao realizada o entendimento de que o processo de ensino-aprendizagem funda-se em
distintas bases filosoficas que influem nas correntes pedagdgicas. A concepe¢do humanista tradicional,
moderna e analitica, a0 nio possibilitar a estruturacao de uma praxis, caracteriza as teotias nao criticas
e dissocia ensino e aprendizagem. Noutra dire¢ido, a concep¢io historico-critica parte do principio da
unidade na diversidade.

Palavras-chave: Filosofia da Educa¢io. Ensino-aprendizagem. Pedagogia histérico-critica.

Resumen

El objetivo de este articulo fue analizar el proceso de ensefianza-aprendizaje a partir de la relacion
entre las concepciones filoséficas y las corrientes pedagdgicas. Para ello, se desarrolld una
investigacion bibliografica, destacando los trabajos de Saviani (1985; 2010; 2012; 2021; 2024). De la
investigacion realizada resulté el entendimiento de que el proceso de ensefianza-aprendizaje se funda
en distintas bases filosoficas que influyen en las corrientes pedagogicas. La concepcion humanista
tradicional, moderna y analitica, al no permitir la estructuracién de una praxis, caracteriza las teorias
no criticas y dessocializa ensefianza y aprendizaje. En otra direccion, la concepcién historico-critica
parte del principio de la unidad en la diversidad.

Palabras clave: Filosofia de la Educacion. Ensefianza-aprendizaje. Pedagogia histérico-ctitica.

Introdugao

O intento deste trabalho versou por analisar o processo ensino e aprendizagem a partir da
relacio entre as concepgoes filosoficas e as correntes pedagogicas. Para tanto, mediante a abordagem
do materialismo histético-dialético, foi realizada uma pesquisa bibliografica, com destaque para os
trabalhos de Saviani (1985; 2010; 2012; 2021; 2024).

Predominou na antiguidade e¢ na Idade Média “[...] uma concep¢io de educacio como
processo de atualizagio das potencialidades da esséncia humana” (Severino, 1994, p. 31). Voltava-se,
portanto, para o desenvolvimento das caracteristicas particulares dos sujeitos e o seu pleno
aperfeicoamento, a partir de uma perspectiva essencialista. Nesse contexto, “[...] a escola
permaneceu como forma secundaria, ndo generalizada de educagio” (Saviani, 2021, p. 23).

10 Professora Adjunta do Curso de Pedagogia, na Universidade Federal do Tocantins (UFT), Campus de Miracema, Doutora em Educagao
pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). E-mail: katyalacerda@uft.edu.br | ORCID: https:// orcid.org/0000-0002-6396-5040.
11 Professor Adjunto do Curso de Pedagogia, na Universidade Federal do Tocantins (UFT), Campus de Miracema, Pés-Doutor em
Educagio, pela UFT. Doutor em Educacio pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). E-mail: domingosps@uft.edu.br |
ORCID: https://otcid.otg/0000-0003-3161-776X.
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O conceito de pedagogia, consoante Saviani (2010), desde sua origem grega, foi marcado por
uma dupla referéncia. A primeira encontrava-se vinculada a filosofia, em razao da finalidade ética que
perpassa o trabalho didatico. Associadamente, a segunda influéncia, ao sentido empirico e pratico do
processo de formacao integral do ser social, entendida como Paidéia'2. A partir dessa perspectiva,
vale refletir sobre a relagio entre as concepgoes filoséficas e as principais pedagogias que norteiam,
historicamente, o processo de ensino e aprendizagem.

Articulagbes entre concepgoes e correntes pedagogicas: o processo ensino e aprendizagem

As concepgdes basicas de educagdo, consoante Saviani (2012), podem ser agrupadas em
cinco grandes tendéncias filoséficas, quais sejam: a concep¢dao humanista tradicional, a concepgio
humanista moderna, a concepc¢io analitica, a concepgao critico-reprodutivista e a concepgio dialética
ou histérico-critica. A utilizacdo delas, conforme hip6tese do referido autor, pode ser apresentada em
trés niveis, a saber: a filosofia da educacio, a teoria da educacio ou pedagogia e a pritica pedagdgica.

A concepgao humanista tradicional, que apresenta uma vertente religiosa e outra leiga, esta
na base dos métodos tradicionais de ensino e caracteriza a pedagogia tradicional. Nela ¢
predominante, segundo Saviani (2012), o nivel da filosofia da educacio, no qual a teoria se sobressai
a pratica pedagdgica. Logo, entende-se a pedagogia tradicional como um conjunto de enunciados
filosoficos referidos a educagio, com base em uma visdo essencialista de ser humano, e a pratica
pedagodgica é tida como o modo como os professores procedem e conduzem a formacgio dos
estudantes (Saviani, 2012).

E possivel notar, frente a0 exposto, que na concepg¢io humanista tradicional, o enfoque se
encontra no intelecto, no conhecimento, no ser universal e imutavel da perspectiva essencialista.
Nota-se, portanto, a partir dessa abordagem, a grande dificuldade de estruturar uma praxis, que
pressupoe a unidade dialética entre teoria e pratica.

A perspectiva essencialista que fundamentou o método pedagogico dos Jesuitas, a0 nao ser
universalizado e ao nio prover o éxito de todos os que ingressavam na escola foi questionado por
um amplo movimento de reforma, expresso proeminentemente no Brasil no Manifesto dos Pioneiros
da Educacio Nova, de 1932 (Manifesto..., 1984).

A pedagogia nova efetuou a critica a pedagogia tradicional mediante a concep¢io humanista
moderna. Nela, a filosofia da educagido pressupbe o ser social em sua existéncia real, mediante uma
perspectiva existencialista, sobreposta a teotia da educa¢do em uma suposta defesa de cientificidade.
Nesse sentido, a pratica pedagdgica precisa valorizar a atividade, as experiéncias, a vida e os interesses
dos educandos (SAVIANI, 2012). Observa-se, também, que ao se enfatizar a pratica, a realizagio da
praxis educacional é comprometida.

A educagio, consoante Saviani (2024) tanto na concep¢io humanista tradicional quanto na
concepgdao humanista moderna, ¢ considerada um instrumento de equalizagdo social, na qual a
educagido possui uma fun¢io de conformagio social, logo, cumpre com a intencionalidade de evitar
a desagregacio social. Nelas, a educacio assume uma ampla margem de autonomia em face da
sociedade, considerada harmoniosa e com tendéncia para a integragdo. Por isso, a pedagogia
tradicional e a pedagogia nova podem ser denominadas de teorias nio criticas. Soma-se a elas a
concepgio analitica voltada para a andlise da linguagem educacional, que possui uma relacio indireta
com a pedagogia tecnicista.

12 Na cultura grega a Paidéia representava, conforme Severino (1994, p.32), “[...] a formagio integral do homem, a ser propiciada pela
educacio, através de recursos pedagégicos e culturais, com destaque para a formagao filoséfica”.



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 21 — n°. 57 — vol. 04 — outubro/2025 ISSN 1809-3264

Pagina 39 de 113

Quadro 1 - Associacdo entre concepgdes filoséficas e caracterizacao das pedagogias

PEDAGOGIAS
CONCEPCOES VIA
VIA DIRETA INDIRETA TIPO
Coqcc?pgao humanista Pedggoga - Teorias ndo criticas
tradicional tradicional
Concepeao humanista Pedagogia nova - Teorias ndo criticas
moderna
Concepgiao Analitica - Pedz}g.() gia Teorias ndo criticas
tecnicista
Pedagogia
N TN 1a Historico-Critica e
Concepcio Dialética ou . iy
. , outras  correntes | - Teorias criticas
Histérico-Social
contra-
hegemonicas

Fonte: Elaboragdo prépria a partir do referencial de Saviani (1985; 2012; 2024).

As concepe¢des humanistas tradicionais e humanista moderna formam, cada qual, as bases
das teorias nao criticas. Além delas, pode-se acrescentar a concepgao analitica, que, pela via de seus
pressupostos!3, indiretamente, compde tais teorias. Encontra-se nessas concepgdes, respectivamente,
os fundamentos da pedagogia tradicional, da pedagogia nova e da pedagogia tecnicista.

Quanto as teotias criticas elas superam, dialeticamente, as vertentes tradicionais, renovadas
e tecnicistas. Especificamente, a Pedagogia Histérico-Critica extrapola o essencialismo e o
existencialismo e permite-nos a aproptiacio do conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade, tendo como intento a funcdo de contribuir para a transformacio da realidade.
Ao estarem voltadas para a coesio social, a pedagogia tradicional, a pedagogia nova e a pedagogia
tecnicista ndo estdo preocupadas com a emancipacdo e tratam a formagio dos educadores com
énfases variadas.

As teorias critico-reprodutivistas por nio se desdobrarem em uma forma de pedagogia nio
foram objeto de discussdo nesta analise, tendo em vista que inexiste nelas o intento de “[...] formular
diretrizes que otientem a atividade educativa” (Saviani, 2012, p. 70) e, nesse sentido, sitrvam de
referéncia para o processo de ensino e aprendizagem.

Em sintese, para a pedagogia tradicional, importa a atualizacdo das potencialidades da
esséncia humana, tem-se, por conseguinte, o destaque para os(as) docentes, para a disciplina e para a
memorizagdo. Para a pedagogia nova, foca-se na existéncia, na vida e na atividade, logo, centra-se nos
interesses dos educandos. Por fim, a pedagogia tecnicista tem seus objetivos e metas definidos a partir
dos instrumentos, dos meios utilizados no processo pedagogico.

No que diz respeito a formagio de professores, enquanto na pedagogia tradicional se requer
um docente que possua uma cultura geral, enciclopédica, capaz de conduzir os estudantes na
aquisi¢do dos conhecimentos historicamente elaborados pela humanidade, na pedagogia nova, busca-
se um educador que atue como facilitador, estimulador e orientador da aprendizagem, mediante a
pesquisa e foco nos estudantes. Diferentemente, na pedagogia tecnicista o professor é o
operacionalizador dos meios e das metodologias e deve privilegiar a dimenséo técnica do processo
de ensino.

13 Segundo Saviani (2012) a concepgio analitica e a pedagogia tecnicista compartilham os mesmos pressupostos, a saber: objetividade,
neutralidade e positividade do conhecimento.
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E importante ter em consideragio que a pedagogia tradicional, a pedagogia nova e a
pedagogia tecnicista compOem perspectivas imersas na teoria positivista e englobam,
respectivamente, as herancas jesuitica, pragmatista e os principios fabris tayloristas e fordistas (Farias,
2014).

Consoante Saviani (2024), a questdo central na pedagogia tradicional é aprender, na
pedagogia nova ¢ aprender a aprender e na pedagogia tecnicista é aprender a fazer. Percebe-se, que a
Pedagogia Histérico-Critica (PHC) ultrapassa os limites contidos em cada uma dessas perspectivas,
concebendo o processo de ensino e de aprendizagem inter-relacionadamente, para além do ambito
escolar / universitatio, pois direcionado para a transformacio societiria a pattir do ponto de vista
dos trabalhadores.

O processo de ensino e de aprendizagem apresenta distintas nuances em consonancia com a
concepcio filosofica a que esteja vinculado e influem nas correntes pedagogicas. Para a pedagogia
tradicional, a énfase € o ensino, para a pedagogia nova descola-se a centralidade para a aprendizagem
e numa concepcdo dialética ou histérico-critica, reconhecem-se as distingdes de ambas em sua
interdependéncia no ambito do trabalho pedagdgico-didatico.

Trata-se em uma concepcao historico-critica de ndo esquecer da diferenca devido a igualdade
e nem da igualdade em razio da diferenca, ao recordar das orientagdes de Marx (1978), e sabendo-se
que a unidade no diverso forma a igualdade, nao podendo, portanto, ser entendida como uma unidade
indiferenciada e homogénea. Assim, considerando essa relacdo de interdependéncia, é que situamos
o processo de ensino e de aprendizagem.

A guisa de conclusido

Percebe-se, frente as discussOes realizadas, que as concepgdes filosoficas estruturam as bases
das correntes pedagdgicas, influenciando o modo como a relacio professor e aluno, ensino e
aprendizagem, sociedade e educacio se realizam.

Ao reconhecer o carater dialético e histérico-critico do trabalho pedagdgico-didatico, é que
situamos a necessidade de compreender os fundamentos da atuacdo dos profissionais da educacio,
nomeadamente a vinculacio entre as tendéncias e correntes pedagogicas.

As teorias nio ctiticas expressam-se no campo da educagio escolar, diretamente, a partir da
concep¢do humanista tradicional, da concep¢do humanista moderna e, indiretamente, por via da
concep¢do analitica, mediante — respectivamente — a corrente tradicional, renovada e tecnicista
(Saviani, 1985; Saviani, 2012; Saviani, 2024).

As teorias criticas, que representam correntes contra-hegemonicas, destacam-se aqui por
meio da Pedagogia Histérico-Critica, que concebe o principio da unidade na diversidade ao tratar do
processo de ensino e aprendizagem. Ademais, a PHC caracteriza-se por superar dialeticamente as
perspectivas essencialistas e existencialistas e por estabelecer uma praxis voltada para a transformagio
da realidade vigente.
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PERSPECTIVAS E PROPOSTAS PARA A RENOVAGCAO DO PLANO NACIONAL DE
EDUCAGAO: CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO TRANSFORMADORA

Liedson Renan Gomes Rufino'4

Resumo

O Plano Nacional de Educacio (PNE) ¢ um instrumento fundamental para orientar as politicas
publicas educacionais no Brasil, estabelecendo metas e diretrizes para o desenvolvimento do sistema
de ensino ao longo de uma década. Sua renovagio a cada dez anos visa garantir a atualizagdo das
prioridades e a adaptacdo as demandas sociais, econdmicas e culturais do pafs, promovendo assim
um avanco continuo na qualidade e na inclusdo da educacio brasileira. Além disso, discute os fatores
que tém dificultado a constru¢do do novo plano até o momento, incluindo questdes relacionadas a
instabilidade politica, as disputas de interesses entre diferentes atores e as limitagdes or¢amentarias.
A partir de uma revisao bibliografica e documental aprofundada, evidencia-se a importancia do PNE
para o avanco da educagio brasileira, bem como os desafios que precisam ser superados para garantir
uma renovagio eficiente e alinhada as necessidades do pais. Ressalta-se ainda que a auséncia de um
planejamento atualizado pode comprometer o alcance das metas propostas anteriormente e atrasar o
progresso em areas essenciais como a universalizagio do acesso, a melhoria da qualidade do ensino
e a reducio das desigualdades educacionais.

Palavras-chave: Plano Nacional de Educacio, politicas publicas, renovagao, desafios, Brasil.

Resumen

El Plan Nacional de Educacién (PNE) es un instrumento fundamental para orientar las politicas de
educacion publica en Brasil, estableciendo metas y ditectrices para el desarrollo del sistema educativo a
lo largo de una década. Su renovacion decenal busca asegurar la actualizacién de las prioridades y su
adaptacion a las demandas sociales, econdémicas y culturales del pafs, promoviendo asi el progreso
continuo en la calidad e inclusion de la educacion brasilefia. Ademas, se analizan los factores que han
obstaculizado la elaboracién del nuevo plan hasta la fecha, incluyendo la inestabilidad politica, las
disputas de intereses entre diferentes actores y las limitaciones presupuestarias. A partir de una
exhaustiva revisién bibliografica y documental, se destaca la importancia del PNE para el avance de la
educacion brasilefia, asi como los tetos que deben superarse para garantizar una renovacion eficaz y
alineada con las necesidades del pais. Se enfatiza también que la ausencia de un plan actualizado puede
comprometer el logro de las metas previamente propuestas y tetrasar el progreso en areas esenciales
como el acceso universal, la mejora de la calidad de la educacién y la reduccién de las desigualdades
educativas.

Palabras clave: Plan Nacional de Educacién, politicas publicas, renovacién, retos, Brasil.

Introducao

O Plano Nacional de Educa¢io (PNE) constitui-se como um marco estratégico para o
desenvolvimento da educagio no Brasil, estabelecendo metas e agSes que otientam as politicas
publicas do setor. De acordo com a Lei n® 13.005/2014, o PNE vigente tem validade de dez anos,
de 2014 a 2024, sendo fundamental para consolidar avancos e direcionar esforcos futuros. No
entanto, até o momento, a constru¢io do novo PNE nido foi efetivada, o que suscita
questionamentos acerca dos fatores que dificultam sua elaborac¢io e implementagio.

14 Estudante de Licenciatura em Pedagogia pela Faculdade de Timbaiba-PE
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Um dos principais obstaculos para a elaboragio de um novo Plano Nacional de Educacio é
a instabilidade politica que caracteriza o cenario brasileiro. Mudancas frequentes de governo,
interesses divergentes entre diferentes partidos e a falta de consenso politico dificultam a
continuidade de projetos de longo prazo, como o PNE. Além disso, a polatiza¢do politica muitas
vezes impede a construcio de acordos amplos e necessarios para a elaboracao de uma legislacao que
seja efetivamente participativa e representativa de diferentes setores da sociedade.

Outro fator importante ¢ a complexidade do proprio processo de elaboracio do plano. A
participagdo social, embora seja um aspecto fundamental, muitas vezes encontra obsticulos na sua
implementacio pratica. A falta de mecanismos eficazes de didlogo e consenso entre os diversos atores
envolvidos pode atrasar ou comprometer a definicio de metas claras e viaveis. Além disso, a crise
econdmica enfrentada pelo pafs nos dltimos anos tem limitado os recursos disponiveis para a
educacio, dificultando a implementac¢io de politicas ambiciosas e a consecucao de metas estabelecidas
em planos anteriores. A pandemia de COVID-19 também teve um impacto profundo na educagio
brasileira, agravando desigualdades e dificultando o debate sobre o futuro da educagio no pais. Com
escolas fechadas, dificuldades de acesso a tecnologia e aumento do abandono escolar, o cenario atual
exige uma aten¢io especial na elaboracio de um novo PNE que seja capaz de responder as novas
demandas e desafios emergentes. Nesse contexto, a renova¢io do plano deve considerar estratégias
para fortalecer a educagdo em tempos de crise, promover a inclusdo digital e garantir a equidade no
acesso a educacido de qualidade.

Por outro lado, ha perspectivas positivas que indicam a possibilidade de avancar na
construcio de um novo PNE. A crescente mobilizacio de movimentos sociais, entidades da
sociedade civil, institui¢des académicas e 6rgios governamentais demonstra um interesse coletivo em
promover mudancgas estruturais no sistema educacional. A experiéncia adquirida na elaboragio do
PNE de 2014 também pode servir como base para aprimorar os processos patticipativos,
estabelecer prazos mais claros e definir prioridades que atendam as necessidades atuais do pais. Para
que a renovagiao do PNE seja bem-sucedida, ¢ fundamental fortalecer o didlogo entre os diferentes
atores envolvidos, garantir o compromisso politico de longo prazo e estabelecer mecanismos de
monitoramento e avaliacio das metas propostas. Além disso, é importante que o novo plano seja
alinhado as demandas sociais, as inova¢es pedagdgicas e as transformagSes tecnologicas, de modo
a promover uma educa¢io mais inclusiva, democratica e de qualidade para todos os brasileiros.

O papel do PNE na politica educacional brasileira

O PNE atua como um instrumento de planejamento de longo prazo, promovendo a
articulacdo de a¢les em diferentes niveis de governo e setores da sociedade. Ele busca garantir o
direito a educagio de qualidade, universalizar o acesso, reduzir desigualdades e promover a inclusio
social. Sua elaboracio participativa e democratica é essencial para legitimar suas metas ¢ estratégias.
Ao estabelecer metas claras, o PNE ajuda a orientar as a¢des do governo, das escolas e da sociedade,
buscando reduzir desigualdades e ampliar a oferta de vagas, melhorar a formacio dos professores e
investir em infraestrutura. Além disso, ele serve como uma ferramenta de monitoramento e avaliacio
do progresso educacional, permitindo ajustes nas politicas sempre que necessario. O PNE ¢ essencial
para orientar as politicas publicas de educagdo no Brasil, buscando construir um sistema mais justo,
eficiente e acessivel para todos os cidadios.

O PNE ocupa uma posigao central na politica educacional brasileira, pois funciona como
um documento orientador que define as diretrizes, metas e prioridades para o setor ao longo de um
periodo determinado, geralmente de dez anos. Sua elaboragdo e implementagdo representam um
esforco coletivo de diferentes atores sociais, incluindo o governo federal, estadual, municipal,
professores, estudantes, pais e a sociedade civil, todos buscando uma educagdo mais justa, inclusiva
e de qualidade para todos os brasileiros, o papel do Plano Nacional de Educagiao na politica
educacional ¢, sobretudo, de estabelecer um marco regulatério que norteie as agdes governamentais
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e as politicas publicas voltadas a educacido. Ele serve como um instrumento de planejamento
estratégico, permitindo que os recursos sejam direcionados de forma mais eficiente e que as a¢des
sejam coordenadas de modo a alcangar as metas propostas. Dessa forma, o PNE atua como um
guia para a formulac¢do de politicas especificas, como a valorizacdo dos profissionais da educacio, a
ampliacao do acesso a escola, a melhoria dainfraestrutura, ainclusdo de estudantes com necessidades
especiais e a implementa¢ao de tecnologias educacionais.

O Plano Nacional de Educa¢io tem um papel fundamental na definicdo de prioridades
nacionais, influenciando a alocagdo de recursos financeiros e humanos. Ele ajuda a estabelecer metas
concretas, como universalizar o ensino fundamental, reduzir a evasao escolar, melhorar os indices de
aprendizagem e promover a equidade no acesso a educagdo. Essas metas, por sua vez, orientam a
elaboracdo de planos estaduais e municipais, criando uma politica de educagio integrada e alinhada
aos objetivos nacionais, outro aspecto importante do papel do PNE na politica educacional ¢é sua
capacidade de promover o debate publico e a participagdo social. A sua elaboragio costuma envolver
consultas publicas, audiéncias, conferéncias e discussdes com diferentes setores da sociedade, o
que fortalece a democracia e garante que as politicas educacionais atendam as reais necessidades da
populacio.

Assim, o PNE nio ¢ apenas um documento técnico, mas também um instrumento de
mobilizacio social e de fortalecimento da cidadania, contribuindo para uma gestdo mais
transparente e participativa do sistema educacional, por outro lado, também enfrenta desafios na
sua implementagdo, como a necessidade de recursos adequados, a articulagio entre diferentes niveis
de governo e a superacio de desigualdades regionais. Sua efetividade depende do compromisso
politico e da capacidade de monitoramento e avaliacio continua dos resultados. Quando bem
implementado, pode transformar a politica educacional brasileira, promovendo avangos
significativos na qualidade, inclusio e equidade do ensino. Em suma, o papel do PNE na politica
educacional brasileira ¢ de grande relevancia, pois ele funciona como um instrumento de
planejamento, coordenacio e avaliacio das agdes governamentais na area da educagio. Sua
existéncia e efetividade sdo essenciais para que o Brasil possa avanc¢ar rumo a uma educagio mais
democratica, inclusiva e de exceléncia, contribuindo para o desenvolvimento social, econémico e
cultural do pais, sendo assim ¢ uma pec¢a-chave na construgiao de uma politica educacional que visa
o bem-estar de toda a sociedade brasileira e o futuro do seu povo.

Desafios na renovagao do novo PNE

A auséncia de uma nova proposta de PNE até o momento revela dificuldades que
envolvem fatores politicos, como a instabilidade de governos e interesses divergentes; institucionais,
como a falta de consenso e de mecanismos eficazes de participacio; e sociais, como a resisténcia a
mudangas ¢ a complexidade de pactuar metas ambiciosas. Além disso, a crise econémica e a
pandemia de COVID-19 agravaram o cenario, dificultando o debate e a priorizac¢io de uma nova
legislagdo.

Um dos principais desafios na renovagio do Plano Nacional de Educacio ¢ garantir que as
metas estabelecidas sejam realistas e atingfveis, levando em consideracio a diversidade e as
desigualdades presentes no pais. O Brasil ¢ um pais enorme, com regiGes que enfrentam dificuldades
diferentes, como uma boa infraestrutura, formacao de professores e recursos pedagégicos. Portanto,
criar um plano que seja abrangente e a0 mesmo tempo especifico para cada realidade ¢ uma tarefa
complexa, outro ponto importante ¢ o financiamento, para que as metas do PNE sejam cumpridas, é
necessario um investimento significativo em educagdo. Muitas vezes, ha dificuldades na alocacio de
recursos, seja por limitagdes or¢amentarias ou por prioridades politicas. A renovagio do plano
precisa, portanto, envolver um compromisso firme do governo e de todos os setores da sociedade
para garantir que haja recursos suficientes para implementar as agdes propostas.
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A formacio e valorizagio dos professores representam um grande desafio, pois para
melhorar a qualidade da educacio, é fundamental investir na capacitagdo continua dos profissionais
da area, oferecer condi¢des de trabalho dignas e reconhecer a importancia do seu papel, sem esses
elementos, ¢ dificil alcancar os objetivos de aprendizagem estabelecidos no plano.

Outro aspecto relevante é ainclusio de todas as criangas e jovens, independentemente de suas
condi¢bes socioeconomicas, regionais ou de necessidades especiais. Garantit 0 acesso e a
permanéncia na escola, combater a evasdo escolar e promover uma educacio de qualidade para todos
sao desafios constantes que precisam ser considerados na renovacio do PNE.

Por fim, a participacio da sociedade civil, dos estudantes, pais, professores e gestores
escolares ¢ fundamental nesse processo, pois uma renovagio bem-sucedida do plano deve ser
democratica, transparente e envolver diferentes atores para que as agoes sejam realmente efetivas e
sustentaveis.

Em resumo, a renovacio do novo PNE enfrenta desafios relacionados a definicio de metas
realistas, a0 financiamento adequado, a formacio de professores, a inclusdo de todos os estudantes e
a participacdo social. Apesar dessas dificuldades, é uma oportunidade importante de repensar e
fortalecer a educagio no Brasil, buscando um futuro mais justo e igualitario para todos.

Implicagdes e perspectivas

A nio renovagio do PNE compromete a continuidade das politicas publicas e a efetivacdo
de metas essenciais para o desenvolvimento educacional do pais. E fundamental fortalecer os
processos participativos, garantit o compromisso politico e estabelecer prazos claros para a
elaboragio de um novo plano. A constru¢do de um PNE atualizado e alinhado as demandas atuais é
imprescindivel para promover avancos concretos na educagio brasileira, as implica¢des sdo vastas
e de grande impacto na sociedade brasileira. Primeiramente, ao estabelecer metas claras e diretrizes
para o sistema educacional, o PNE influencia diretamente as politicas publicas, orientando a¢bes
do governo, das institui¢oes de ensino e da sociedade civil. Isso significa que, a0 cumprir suas metas,
o pais pode avancar na universalizacio do acesso a educacdo de qualidade, reduzir desigualdades
regionais e sociais, e promover uma formacio mais inclusiva e equitativa para todos os estudantes,
além disso, tem implicagbes na valotizacdo dos profissionais da educagdo, na melhoria da
infraestrutura escolar e na ampliacio de recursos pedagdgicos, o que, por sua vez, impacta
positivamente na qualidade do ensino oferecido.

Por outro lado, o cumprimento das metas do PNE também traz desafios e implicagdes
relacionadas a gestdo eficiente dos recursos, a implementagio de politicas de formagdo continuada para
professores e a necessidade de monitoramento constante dos resultados. Caso essas a¢des néo sejam
bem geridas, ha o risco de que as metas ndo sejam atingidas, o que pode gerar frustracSes e atrasos
no desenvolvimento educacional do pafs.

Quanto as perspectivas, 0 PNE oferece uma visio de futuro promissora para a educagio
brasileira. Uma das principais perspectivas ¢ a possibilidade de ampliar o acesso a educagio de
qualidade para todas as camadas da populacio, promovendo maior inclusio social e redugio das
desigualdades. Com o fortalecimento de politicas de formagdo de professores, investimentos em
infraestrutura e tecnologia, e a¢des de valotizagio do magistério, o Brasil pode avangar na construciio
de um sistema educacional mais eficiente e justo.
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Outra perspectiva importante é o potencial de inovagdo pedagogica e uso de tecnologias
digitais, que podem transformar a forma de ensinar e aprender, tornando a educagdo mais atrativa,
acessivel e adaptada as necessidades do século XXI. Além disso, a maior participacido da sociedade
civil na elaboracdo e acompanhamento das acoes do PNE pode fortalecer a democracia e garantir que
as politicas educacionais atendam as demandas reais da populagio.

Por fim, o PNE também aponta para uma perspectiva de desenvolvimento sustentavel, ao
promover uma educag¢io que valorize a formacio de cidadios criticos, conscientes de seus direitos e
responsabilidades, capazes de contribuir para o progresso social, econémico e ambiental do pafs. Em
suma, as implicagoes do PNE sio profundas, influenciando toda a estrutura do sistema educacional
brasileiro, enquanto suas perspectivas apontam para um futuro de maior inclusdo, inovacido e
desenvolvimento social. Para que esses objetivos sejam alcancados, é fundamental o compromisso
de todos os atores envolvidos, bem como uma gestio eficiente e participativa, que garanta que as
metas tracadas se tornem realidade e transformem a educacio no Brasil.

Conclusio

Plano Nacional de Educacido (PNE), destacando os caminhos para uma educagio
verdadeiramente transformadora. A renovagio do PNE representa uma oportunidade unica de
repensar e reconfigurar o sistema educacional brasileiro, de modo a torna-lo mais inclusivo, inovador
e alinhado as demandas de uma sociedade em rapida transformacio. Para que essa renovacao seja
efetiva e gere uma verdadeira educacio transformadora, é fundamental que ela seja pautada por uma
visdo ampla, participativa e democritica, envolvendo todos os atores sociais, desde o governo e os
gestores publicos até professores, estudantes, familias, movimentos sociais e a sociedade civil
organizada. Hssa abordagem colaborativa é essencial para garantir que as propostas atendam as
reais necessidades da populacio e promovam mudangas estruturais duradouras. Primeiramente,
¢ imprescindivel que as propostas de renovagio priorizem a ampliacio do acesso a educagdo de
qualidade em todos os niveis, especialmente para as populagdes mais vulneraveis e marginalizadas.

Isso exige investimentos significativos na infraestrutura escolar, na formacio e valorizacio
dos professores, na implementa¢io de politicas de inclusao que respeitem as diversidades culturais,
étnicas e socioeconémicas, além de agdes que combatam as desigualdades regionais. A educagio deve
ser vista como um direito fundamental, e ndo como um privilégio, garantindo que todos tenham
oportunidades iguais de aprender e desenvolver suas potencialidades. Nesse sentido, a formagio
integral do estudante deve ser uma prioridade, incluindo aspectos socioemocionais, habilidades do
século XXI, pensamento ctitico, criatividade, ética e cidadania, preparando os jovens para atuar de
forma consciente e responsavel na sociedade contemporanea. Outro caminho fundamental para uma
educagio verdadeiramente transformadora ¢ a incorporacdo de tecnologias digitais e metodologias
inovadoras de ensino. A educacio digital deve ser acessivel, inclusiva e de alta qualidade, promovendo
a ampliacio do alcance do conhecimento, a personalizagio do aprendizado e a promogio de praticas
pedagbgicas colaborativas e interativas.

Nesse contexto, a formagio de professores para o uso pedagégico das tecnologias ¢ uma
prioridade, assim como a garantia de infraestrutura adequada em todas as escolas. A inovagdo na
educacio deve estar alinhada as necessidades do mundo atual, estimulando a autonomia, a ctriatividade
e o protagonismo dos estudantes, além de promover a inclusio digital de todos os cidaddos. Além
disso, a renova¢ido do PNE deve fortalecer a participagdo social e o controle social das politicas
publicas, promovendo espagos de didlogo, consulta e deliberacio com a sociedade civil. A
transparéncia na gestio, a avaliagio continua dos resultados e a adaptaciio das estratégias as realidades
locais sdo elementos essenciais para garantir que as agdes nao fiquem apenas no papel, mas se
traduzam em melhotias concretas na vida dos estudantes e das comunidades escolares. A construcio
de uma cultura de avaliagdo participativa e de monitoramento permanente é fundamental para ajustar
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as politicas as mudancas sociais e as novas demandas, garantindo maior efetividade e legitimidade as
acOes implementadas.

Outro aspecto crucial para uma educagio transformadora é a valorizacdo da formacao inicial
e continuada de professores. Investir na formacio de qualidade, contextualizada as realidades locais,
e oferecer condi¢es de trabalho dignas, motivadoras e com reconhecimento social sdo passos
essenciais para fortalecer o papel do educador como agente de transformacio social. Além disso, é
importante criar politicas de incentivo a permanéncia na carreira docente, bem como programas de
desenvolvimento profissional que estimulem a inova¢iao pedagdgica e o uso de novas metodologias
de ensino. Por fim, a perspectiva de uma educagio transformadora também passa pela integragio de
temas transversais na matriz curricular, como sustentabilidade, direitos humanos, diversidade,
cidadania, ética e responsabilidade social. Essas tematicas contribuem para a formacao de cidadaos
criticos, conscientes de seus direitos e deveres, capazes de atuar de forma ética e responsavel na
sociedade.
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EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: UM OLHAR PARA O MUNICIPIO DE
ARRAIAS

Lucas Ferreira dos Santos!5
Luciana Pereira de Sousalé

Resumo

O presente estudo teve como objetivo conhecer como acontece a Educacio de Jovens e Adultos
(EJA), no Municipio de Arraias- TO. Para alcangar este objetivo, foi delineado os seguintes objetivos
especificos: discutir a evasdo escolar na EJA; apresentar os indices da evasao escolar Educacgio de
Jovens e Adultos. no estado do Tocantins e identificar as matriculas na EJA no Municipio de Arraias.
A metodologia utilizada neste trabalho foi a pesquisa qualitativa, bibliografica e documental para
examinar os dados encontrados. O estudo tem como aporte tedrico: Freire, Arroyo, Mortin, entre
outros. Os resultados indicam a pouca oferta do ensino da EJA no estado do Tocantins e no
municipio de Arraias. Sobre Arraias, revela que a maioria dos estudantes sao jovens, mulheres e da
raca negra. Demonstra a nio oferta de sala pelas turmas da EJA pela rede municipal de Arraias, bem
como a nio garantia do direito a Educag¢do para a populacio que reside no campo, tendo em vista
que nenhuma escola do campo oferta a modalidade da EJA, evidenciando as contradi¢oes vivenciadas
entre as expectativas no contexto da educagio publica brasileiro, situacio que destaca a relevancia em
olhar para a EJA no Municipio de Arraias- TO, na regidao Norte do Brasil.

Palavras- chaves: Educacdo de Jovens e Adultos. Municipio de Arraias. Desigualdade
socioeducacional

Abstract

The present aims to understand how Youth and Adult Education (EJA) takes place in the
Municipality of Arraias-TO. To achieve this objective, the following specific objectives were outlined:
discuss school dropout in EJA; present school dropout rates in Youth and Adult Education. in the
state of Tocantins and identify enrollments in EJA in the Municipality of Arraias. The methodology
used in this work was qualitative, bibliographic and documentary research to examine the data found.
The study has theoretical support: Freire, Arroyo, Motin, among others. The results indicate the
limited provision of EJA education in the state of Tocantins and in the municipality of Arraias. About
Atrraias, he reveals that the majority of students are young, young, women and black. It demonstrates
the lack of room provision for EJA classes by the municipal network of Arraias, as well as the failure
to guarantee the right to Education for the population residing in the countryside, considering that
no rural school offers the EJA modality, highlighting the contradictions expetienced among
expectations in the context of Brazilian public education, a situation that highlights the relevance of
looking at EJA in the Municipality of Arraias-TO, in the Northern region of Brazil.

Key-words: Youth and Adult Education. Municipality of Arraias. Socio-educational inequality

Introdugao

A escolha deste tema surgiu através de uma reportagem em um jornal, que aborda acerca do
elevado indice de estudantes sem acesso a internet no contexto da pandemia da COVID 19. A noticia
destacou que os estudantes estavam sendo afetados em relagdo ao processo de ensino e
aprendizagem, tendo em vista que devido a pandemia a modalidade de ensino foi no formato remoto.

15 Graduado em Pedagogia pela Universidade Federal do Tocantins
16 Doutora em Educagio e Inclusio Social (UFMG) Professora do Curso de Pedagogia- UFT- Arraias
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Diante disso, a escola ndo deixou de buscar outras maneiras para que esses estudantes nao
saissem prejudicados em relagao as atividades propostas em cada semestre, para isso, os professores
foram atras desses estudantes para entregar as atividades e mesmo assim tiveram dificuldades para
encontra-los. Essa reportagem abordava principalmente o contexto dos estudantes da Educacio de
Jovens e Adultos (EJA), fato que me chamou atencio, pois esses estudantes ja sao afetados por tantas
desigualdades e na pandemia teve uma evasio muito alta.

A Educacio de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil tem como principio educativo a ampliacdo
de praticas de cidadania que contemplam o compromisso do conhecimento social e a inclusao de
aprendizados que irdo qualificar os estudantes para a sociedade, garantindo as oportunidades
igualitarias de emprego e cidadania.

Sabe-se que cabe ao poder puiblico assegurar os direitos de todos a educagdo, no entanto para
garantir esse direito para a populacdo que nio teve a oportunidade de acessar a escola, é preciso
fortalecer a EJA como politica ptblica, o reconhecimento dos sujeitos de direitos assumindo suas
identidades e mantendo-as, pois, tendo o trabalho e a familia como centralidade nas suas vidas, arcam
com custos altos, os quais tornam-se empecilhos para a permanéncia dos estudos, evadindo-se

(ARROYO, 2000, p. 60).

A EJA no estado do Tocantins, também enfrenta seus desatios, com a baixa oferta de turmas,
com pouco investimento, com a desvalorizacio dessa modalidade de educagdo. Em Arraias-To,
municipio onde essa pesquisa foi desenvolvida, uma cidade com média de 10.534 habitantes, onde
cerca de 6.000 residem na zona e com média de 20% da popula¢io nio alfabetizada, a EJA ¢ ofertada
somente em uma escola da rede estadual.

E a partir desse cendrio que perguntas me foram surgindo, eu comecei a pensar sobre:
Como acontece a EJA no Municipio de Arraias? Quais escolas ofertam? Qual o perfil do estudante
matriculado? Quantos alunos estudantes sio atendidos nessa modalidade? Para tentar entender esses
questionamentos o objetivo geral do trabalho foi conhecer como ¢é ofertado a Educagao de Jovens e
Adultos no Municipio de Arraias- To. Para alcanca-lo, foram delineados os seguintes objetivos
especificos: discutir a evasio escolar na EJA; apresentar os indices de evasio escolar na EJA no estado
do Tocantins e identificar as matriculas da EJA no municipio de Arraias-TO.

Posto isso, este estudo encontra-se organizado para além desta introducio nas seguintes
secoes: secio 2, Aspectos metodoldgicos; secio 3, Desafios(nao) atuais da EJA em Arraias-TO;
secio 4, Educagio de jovens e adultos: Aproximagdes iniciais; se¢do 5, Revisio de literatura:
Trabalhos sobre a EJA produzidos no Campus de Arraias; secdo 6, Educagio de jovens e adultos no
estado do Tocantins, a secio 7, Consideracoes finais.

Aspectos metodolégicos

A metodologia utilizada para a elaboracio deste artigo foi pesquisa qualitativa e bibliografica
como base para reunir as informagSes buscando compreender a proposta a partir da tematica.

A pesquisa qualitativa (..) estd relacionada aos significados que as pessoas
atribuem as suas experiéncias do mundo social e a como as pessoas compreendem
esse mundo. Tenta, portanto, interpretar os fendmenos sociais (interagdes,
comportamentos etc.) em termos de sentidos que as pessoas lhes dio; em fungio
disso, é comumente referida como pesquisa interpretativa (POPE; MAYS, 2005,
p.13, grifos do autor).
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A pesquisa bibliografica é importante desde o inicio de uma pesquisa cientifica, pois € através
dela que comecamos a agir para conhecer o assunto a ser abordado durante os artigos ja publicados e
ap6s tudo isso o pesquisador vai fazer um levantamento e analisar os dados obtidos.

Dessa forma a pesquisa bibliografica ¢ satisfatoria porque o pesquisador nio precisa se deslocar
para encontrar as pesquisas cientificas publicadas, pois com o acesso ao google académico, pela
plataforma repositério da UFT, site da SEDUC e principalmente pelo site do INEP e IBGE apresenta
os dados a serem analisados.

A pesquisa bibliografica, segundo Boccato (2000),

[...] busca a resolucao de um problema (hipétese) por meio de referenciais tedricos
publicados, analisando e discutindo as varias contribuices cientificas. Esse tipo
de pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o que foi pesquisado,
como e sob que enfoque e/ou petspectivas foi tratado o assunto apresentado na
literatura cientifica. Para tanto, ¢ de suma importancia que o pesquisador realize
um planejamento sistematico do processo de pesquisa, compreendendo desde a
definicdo tematica, passando pela construcio légica do trabalho até a decisdo da
sua forma de comunicacio e divulgacio (BOCCATO, 20006, p.2606).

De acordo com Boccato (2000), a pesquisa bibliografica busca o levantamento da andlise critica
dos documentos publicados sobre o tema a ser pesquisado com o intuito de atualizar o
desenvolvimento dos conhecimentos que possam contribuir com a realizacao da pesquisa. E para que
essa pesquisa bibliografica seja esclarecida o pesquisador vai ter como base os livros, teses, artigos e
entre outros documentos publicados que contribuem para a investigacdo do problema proposto na
propria pesquisa.

Neste sentido para que as etapas de pesquisa ocorressem de forma positiva foram utilizados
varios instrumentos de pesquisa para a elaboragdo deste artigo foi a partir das buscas no google
académico com as seguintes palavras chaves: educacio de jovens e adultos, educagio basica e evasio
escolar, na plataforma do repositério do campus de Arraias procurando sobre os possiveis tematica
que abordava sobre o tema proposto e por fim no site da SEDUC e INEP para selecionar os dados
sobre a EJA, os nimeros de matriculados e de evasio escolar.

Desafios (ndo) atuais da EJA em Arraias-TO

Arraias é uma cidade que esta localizada na regido sudeste do estado do Tocantins, e sua
histéria comegou a partir do ciclo de ouro onde por volta do século XVIII e principalmente com a
utilizacdo da mao de obra dos escravizados.

Neste sentido, Arraias-TO foi fundada em 1740 e com 283 anos de muita histéria e trata-se
de uma das cidades mais antigas do Estado de Goias e Tocantins, com histérias, costumes, tradi¢es,
lendas, fatos e acontecimentos que perduram ao longo do tempo.

Nascimento (2022) explica, que era uma regidao de muita riqueza, a ponto de o governador
da Capitania de Sdo Paulo, D. Luis de Mascarenhas, no ano de 1740, tomou posse das minas de ouro
da regifo. Fator esse que, posteriormente, fez com que a antiga aldeia fosse transferida de lugar para
permitir a organiza¢do de ruas, assim a importante regido passa a categoria de Vila Nossa Senhora
dos Remédios de Arraias. Em meados do século XIX, a vila de Arraias foi anexada ao municipio de
Monte Alegre de Goids, permanecendo até 1861. Esse processo de dominacio e de exercicio do
poder ainda hoje se percebe incrustado no imaginario politico social de Arraias, através de uma
evocacdo patriarcal e familiar, onde os herdeiros desses habitos ainda reivindicam seu lugar de
domina¢do como um estamento.
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Figura 1. Localizagdo da cidade de Arraias no mapa do Brasil
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Fonte: IBGE

A histéria secular de Arraias reflete de determinada forma o padrio de dominacio tradicional
de sua origem, onde as elites dominantes, geralmente ligadas a posse da terra, exerciam poder de
mando na economia e na politica local.

Nascimento (2022) Outro fator importante e que ainda hoje e percebe marcante na formagio
da populacio do municipio de Arraias foram os negros que vinham de quilombos destruidos e
chegaram a esta regido, se estabelecendo em uma localidade conhecida como Chapada dos Negros,
da qual hoje ainda existem ruinas.

Neste sentido, Arraias é uma cidade construida nas encostas das colinas com clima ameno
onde convive o presente e o passado, mantendo ainda os antigos casardes datados dos séculos
XIX e XX, sendo assim trata-se de uma das cidades mais antigas do Estado do Goias e Tocantins
com belissimas histotias, costumes, tradicdes, lendas, fatos e acontecimentos que perduram ao
longo do tempo. (museu historico de Arraias-To, 2017)

Segundo o censo do Instituto Brasileiro Geografico e Estatistico-IBGE (2022), a
populacio da cidade de Arraias (TO) chegou a 10.287 pessoas, o que tepresenta uma queda de -
3,36% em comparacdo com o censo de (2010), que possui cerca de 10.645 habitantes. Neste
aspecto, a pesquisa do IBGE (2022) também aponta que a cidade de Arraias tem uma densidade
demografica de 1,77 habitantes por km? e uma média de 2,74 moradores por residéncia.

A educagio em Arraias permaneceu por muitos anos sob o controle da Igreja Catdlica. A
instrucdo era privilégio dos poucos afortunados da época, ou seja, dos componentes das familias
tradicionais arraianas.

No trabalho de Nascimento (2021), mostra que total de escolas que o municipio de Arraias-
TO oferta é de 13 na rede municipal, sendo 6 estaduais que atendem turmas do ensino fundamental
de 6° a0 9° ano e ensino médio. Além dessas escolas, o municipio oferta 2 escolas particulares que
atendem a educacio infantil, ensino fundamental e o ensino médio e a Escola Estadual Silva Dourado
que disponibiliza a EJA e por fim a cadeia publica de Arraias-TO.

Sendo assim, na tese de doutorado do prof. Dr. Erasmo Baltazar Valaddo entre os anos de
2007 até 2016 o total de escolas do campo chegou a ser de 24 que indicam, que em relagdo aos dados
de Nascimento, muitas escolas foram fechadas, principalmente escolas do Campo.



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 21 — n°. 57 — vol. 04 — outubro/2025 ISSN 1809-3264

Pagina 52 de 113

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: APROXIMACOES INICIAIS

A Educacio de Jovens e Adultos (EJA) se faz notivel no Brasil desde a época de sua
colonizacdo com os Jesuitas que se dedicavam a alfabetizar (catequizar) tanto criancas indigenas
como indios adultos em uma intensa acdo cultural e educacional, a fim de propagar a fé catdlica
juntamente com o trabalho educativo. (MIRANDA; SOUSA E PEREIRA, 2016, p. 01)

A EJA se organiza em etapas: O Ensino Fundamental dos anos iniciais que vai do 1° ao 5°
ano e os anos finais do 6° a0 9° ano, ou seja, o Ensino Médio do 1° ao 3° ano com o objetivo de
garantir o acesso a educa¢do daqueles que nio concluiram na idade certa, bem como desejam
continuar a vida escolar.

No Brasil a Educacio de Jovens e Adultos sempre foi alvo de discussdes e de
questionamentos, isso se deve a maneira como a modalidade foi tratada desde o principio e pela
propria escola. Mesmo oferecendo possibilidades, a evasdo escolar tem se tornado um desafio para
os professores para manter a permanéncia do aluno em sala de aula.

Existem varios fatores que predominam na permanéncia escolar desses individuos, devido a
sobrecarga de trabalho extensivo, professores sem uma qualificacio adequada ao educando do EJA

que tem contribuido cada vez mais para a exclusio social do que para a formacio educacional.
(SILVA; ARRUDA, 2012, p.115)

A EJA atende prioritariamente aqueles alunos que nio tiveram acesso ou até mesmo que
nio concluiram seus estudos na etapa escolar de acordo com a idade, isso pode ocotrer por diferentes
motivos, como: preconceito social, falta de acesso a escola na idade certa, as desigualdades
socioculturais e ou territoriais.

Nessa perspectiva, a EJA perpassa por uma necessidade educacional brasileira onde possam
promover aos mais vulneraveis ou que nio foram alfabetizados na idade certa, ter a oportunidade de
serem inseridos na escola regular da esfera puiblica e concluir a Educacio Bésica, ou seja, finalizar o
Ensino Médio.

Neste sentido, a EJA tem a missdo de ser uma modalidade de ensino pratica e direcionada a
realidade do aluno, cujos materiais trabalhados em sala de aula devem desenvolver o senso critico dos
educandos, contribuindo de maneira ativa na sociedade e na formacio de sua cidadania.

A EJA é marcada por uma trajetéria de dominio da classe dominante sobre a classe
dominada. E como se a educacio destinada a pessoas menos afortunadas das classes populares fosse
uma espécie de assisténcia, e nio um direito institucional (CURY, 2016, p.3)

A Educacio de Jovens e Adultos foi constituida por um segmento importante no processo
educativo sendo reconhecida e assegurada na Lei n® 9.394/1996 garantindo também em seu art. 4°
o dever do Estado de oferecer educagio publica de qualidade para aqueles que nio tiveram acesso
na idade certa no processo de ensino- aprendizagem (BRASIL, 1999, p. 2).

I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele nio
tiveram acesso na idade prépria;

II - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

IIT - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos
de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da cria¢do artistica,
segundo a capacidade de cada um;
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VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢ées do educando;

VII - oferta de educagio escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas
e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se
aos que forem trabalhadores as condi¢ées de acesso e permanéncia na escola;
VIII - atendimento ao educando, no ensino fundamental publico, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a saude;

IX - padrées minimos de qualidade de ensino definido como a variedade e
quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem.

As politicas educacionais mais expressivas relacionadas a EJA tém seu inicio com a
Constituicdo Federal de 1988, pois ¢ ela que garante o direito a Educa¢do a todos os cidadios
brasileiros, visto que no art.208 prevé que o dever do Estado com a educacio sera efetivado, entre
outras, mediante a garantia de atendimento ao educando no ensino fundamental através de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacio e assisténcia a satde

(BRASIL, 1998).

Para tanto e em comprimento com a nossa Constituicao Federal de 1998 e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagio Nacional- LDB n 9394/96, vem definindo com mais clareza a EJA no Brasil
como modalidade de educa¢io basica e permitindo que a Educagio de Jovens e adultos seja
destinado aos que nao acessaram ou até mesmo a continua¢io dos estudos no tempo adequado.

Nesse sentido, a evasio escolar vem se tornando um desafio para a escola sobre a
permanéncia dos alunos em sala de aula. Diante disso existem varios fatores que dificultam a
permanéncia escolar desses alunos que podem ser ilustrados a partit do momento em que o aluno
deixa a escola para trabalhar, dificuldade na aprendizagem, gravidez indesejada, infraestrutura
precaria, efeitos da pandemia.

A Educagio de Jovens e Adultos tem sua atencdo direcionada para além de buscar
desenvolver o dominio de ler, escrever e contar, mas no desempenho pessoal e coletivo de todos os
alunos com a intengdo de construir uma sociedade mais justa onde os proprios sujeitos possam
exercer sua cidadania conscientes de seus direitos e deveres na sociedade.

A EJA representa uma possibilidade de efetivar um caminho de desenvolvimento a todas as
pessoas, de todas as idades, permitindo que jovens e adultos atualizem seus conhecimentos, mostrem
habilidades, troquem experiéncias e tenham acesso a novas formas de trabalho e cultura. (UNESCO,
2000, p.115)

No entanto, a EJA vem se modificando e adaptando com as necessidades dos alunos como
iniciativas norteadoras para o desenvolvimento integral de pessoas e do meio que estes préprios
jovens e adultos estdo inseridos, focando no ensino aprendizagem, no desenvolvimento de cidadios
criticos na sociedade e principalmente no ambiente escolar. Para Arroyo,

a Educacio para Jovens e Adultos tem como um de seus objetivos atender as
suas especificidades, existentes no processo educativo, partindo do pressuposto
que a educagio é o ponto de partida para a formag¢io de um individuo pensante
e consciente de seus atos como cidadio. (2006, p.63)

Segundo Freire (2005), a modalidade de ensino nio remete a faixa etaria, pois ¢ fundamental
para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos que tém os direitos assegurados pela
Constitui¢do Federal, sendo que o importante é formar cidadios capacitados a ingressar ao mercado
de trabalho e respeitando a diversidade sociocultural que é um fator primordial nos diferentes
saberes.
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De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio- LDB 9394/96 em seu Art.37. A
educacido de jovens e adultos serd destinada aqueles que nio tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria. (BRASIL, 1996, p.19)

§1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que nio puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracterfsticas do alunado, seus interesses,
condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.

Contudo a Educacio tem o papel fundamental na sociedade onde possam entender que as
transformacdes sdo feitas através dos individuos, sendo que sdo capazes de obter conhecimentos na
alfabetizaco, nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e por fim no Ensino Médio fazendo-
se necessario para o processo de ensino aprendizagem.

A Educagao de Jovens e Adultos é constituida por pessoas que possuem experiéncias ricas,
tanto negativas como positivas. Entretanto, ambos os lados agregam conhecimentos ao meio escolar,
expondo e compartilhando suas experiéncias com os demais alunos da institui¢do de ensino

(MORIN, 2000).

Dando continuidade no que Morin (2000) citou acima os alunos enxergam na iminéncia de
buscar a retomada aos estudos na EJA trazendo experiéncias ricas depois de anos parados por
questdes pessoais acerca do ensino, possibilitando as transformagSes na escola e na sociedade que
os vivem.

A formacdo continuada é de grande importincia para todos os envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem, ressaltando que o ser é inacabado e estd permanentemente em constante
aprendizado, através da participacio ctitica e democratica (FREIRE, 1997).

No entanto Freire (1997), vem ressaltar que o processo de ensino- aprendizagem ¢ de suma
importancia para o desenvolvimento dos individuos na busca de transformar a sua realidade através
da participacio critica e possam contribuir para a sociedade.

Aprender aler e a escrever ja nao é, pois, memorizar simbolos, palavras ou frases,
mas refletir criicamente sobre o préprio processo de ler e escrever saber o
profundo significado da linguagem. Assim como nio é possivel linguagem sem
pensamento e linguagem-pensamento sem o mundo a que se refere, a palavra
humana é mais que um mero vocabulo é palavragio (FREIRE, 1987, p. 49).

Embora umas das caracteristicas dos alunos na EJA ¢ a falta de autoestima, aprender a ler,
escrever e principalmente a memorizar as palavras devido estar voltando a estudar, ou seja, a sua
passagem varias vezes na escola acabou acarretando o processo de ensino e por isso o seu
desempenho escolar demonstrou fragilidades ao retomar seus estudos com dificuldades.

A educagio de jovens e adultos no estado do Tocantins
A Educacio de Jovens e Adultos - EJA é uma modalidade de ensino na Educa¢io Basica

destinada aos alunos que nio tiveram acesso, ou seja, continuacio nos seus estudos dos anos iniciais
e finais do Ensino Fundamental e até mesmo no Ensino Médio na idade certa.
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Neste sentido, o Conselho Estadual de Educagio, por meio da resolucio n°64/2021 no seu
art.2° estabelece que o Estado do Tocantins assegurara oportunidades educacionais na rede publica
de ensino aos jovens e adultos que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, considerando
as caracteristicas do estudante, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho.

Neste aspecto, de acordo com a Proposta pedagdgica da Secretaria de Educacao Estado do
Tocantins (SEDUC-TO) o estado oferta Educacio de Jovens e Adultos desde os anos de 1996 a fim
de atender os alunos que nio tiveram acesso a escola na idade certa e sendo assegurada pela
Constituicdo Federal no seu art. 6° e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional.

Nesta perspectiva, no Programas como o Educacio de Jovens e Adultos (EJA) e o programa
BRASIL alfabetizado contribuem para a redu¢do do analfabetismo no Estado do Tocantins foram
matriculados s6 este ano cerca de sete mil alunos na EJA, desta forma a Educacio de Jovens e
Adultos é uma modalidade de ensino destinada aos estudantes que desejam concluirem o Ensino
Fundamental ou Ensino Médio na idade prépria e contribui como instrumento para a educagio e
aprendizagem ao longo da vida.

Programas como o Educacio de Jovens e Adultos (EJA) e o programa BRASIL alfabetizado
contribuem para a reducio do analfabetismo os cursos sdo ofertados pelas escolas estaduais com as
seguintes organizacbes do 1° ao 5° ano Ensino Fundamental e os anos finais do 6° ao 9°ano, entio
sao divididos em quatro semestres ¢ por ultimo estd o Ensino Médio que vai do 1° a0 3° ano com o
petiodo de trés semestres.

Desta maneira a EJA no Conselho Estadual de Educacio, por meio da resolu¢io n°64/2021
o Estado do Tocantins sempre é regulamentada pelas ResolucGes Estaduais tendo em si as préprias
regras que sdo estabelecidas. O Estado Tocantins sempre acompanha as transformagdes sociais na
medida em que o ensino vem se modificando a cada ano.

Segundo o Ministério da Educacio (MEC) e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), no censo escolar de 2022 ao todo foram registrados cerca de
47,4 milhoes de estudantes considerando toda a educacio basica em suas 178,3 mil escolas.

Sendo assim, as matriculas da educacdo infantil que durante o petfodo de 2019 a 2021
cresceram em 2022 em comparag¢do ao ano anterior que o aumento foi de aproximadamente de 8,9%
na rede publica e de 29,9% na rede privada ultrapassando o numero observado no periodo pré-
pandemia em ambas as redes. A pesquisa ainda revela que o censo escolar de 2022 registrou 74,4 mil
creches em funcionamento no Brasil, mas nesse universo foram apenas 64,4% das matriculas sio da
rede publica e cerca de 33,6% da privada, sendo que 50,7% dessas creches privadas possuem
convénio com o poder publico para garantir o acesso a educagio dessas criangas na busca por um
futuro melhor.

No ensino fundamental das 178,3 mil escolas de educacio basica, 122,5 mil (68,7%)
ofertaram a etapa do ensino fundamental e principalmente dessas 105,4 mil atenderam nos anos
iniciais que vai do (1 ao 5) ano e 61,8 mil dos anos finais (6 a0 9) ¢ ao todo sdo 11,9 milhdes de
alunos nos anos finais do ensino fundamental no Brasil.

Neste sentido, a taxa de distor¢do idade-série no Ensino Médio por dependéncia
administrativa-Tocantins no ano de 2021 tiveram uma porcentagem alta na escola estadual chegando
a ter aproximadamente cerca de 28,7%, sendo que na federal chegou na casa dos 17,4%, ja na rede
privada o numero caiu para 5,7% e o que chama aten¢io no grafico logo abaixo que o nimero da
idade-série que na rede municipal a porcentagem foi de 0,0% isso deixa preocupante a educagao no
Brasil, pois pode revelar que as escolas municipais niao estdo ofertando a EJA.
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Figura 2. Taxa de distor¢do idade-série no Ensino Médio no Brasil

Fonte: Elaborado por Deed/ Inep com base nos dados do censo escolar da Educagio Basica.

Em relacdo ao numero de matriculas da Educacio de Jovens e Adultos (EJA) apresentou
uma queda de 17,7% de 2017 a 2021, chegando a 15.127 matriculas em 2021, e com rela¢io ao ano

de 2020, o nimero de matriculas da EJA de nivel fundamental caiu 4,3%. A EJA de nivel médio
apresentou uma reducio de 20,8% em relacdo a 2020.

Figura 3. Numero de matriculas na Educagdo de Jovens e Adultos- Tocantins
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Fonte: Elaborado por Deed/ Inep com base nos dados do censo escolar da Educacio Basica.

No que tange a EJA de nivel fundamental, 50,4% das matriculas estio na rede municipal,
seguida pela rede estadual, com 46,5% das matriculas. Na EJA de nivel médio, a rede estadual ¢é

responsavel por 92,3%das matriculas, seguida da rede privada, com 5,0%. A EJA concentra,
proporcionalmente, um maior nimero de matriculas (86,2%) na Zona Urbana.
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Figura 4. Nimero de matriculas na Educacio de Jovens e Adultos no nivel Fundamental e nivel
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Fonte: Inep com base nos dados do censo escolar da Educac¢io Basica.

A educacio de jovens e adultos (EJA) é composta predominantemente por alunos com idade
de 20 a 29 anos, que representam 33,9% das matriculas. Nessa mesma faixa etaria, os estudantes do
sexo masculino sio maioria, representando 50,1% das matriculas.

Figura 5. Numero de matriculas da Educacio de Jovens e Adultos, segundo a faixa etaria e o sexo
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Fonte: Inep com base nos dados do censo escolar da Educac¢io Basica.

Em relagio a cor/raca, percebe-se que os alunos identificados como pretos/pardos
representam 81,8% da EJA de nfvel fundamental e 83,3% da EJA de nivel médio, considerando a
matticula dos alunos com informagio de cot/raga declarada. Os alunos declarados como brancos
representam 13,6% da EJA de nivel fundamental e 14,2% da EJA de nivel médio.
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Figura 6. Percentual de matriculas na Educagio de Jovens e Adultos de nivel Fundamental de
nivel Médio, segundo a cot/raca- Tocantins
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Fonte: Inep com base nos dados do censo escolar da Educa¢io Basica.

Sobre o nimero de matriculas de estudantes na EJA o municipio de Arraias, o censo escolar
de 2022 revela que tiveram nas divisdes do Ensino Fundamental 17 matriculas na rede estadual e nas
outras instituicbes os nimeros de matriculas correspondem a nenhuma quantidade, no Ensino
M¢édio o total de matriculados chegou a ser de 31 e tendo um total de 48.

Figura 7. Numero de matriculas na Educagdo de Jovens e Adultos em Arraias- Tocantins
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Fonte: Sinopse Estatistica da Educac¢io Basica.

Em anilise sobre a raca/cor e sexo, percebe-se que a quantidade de alunos articulados na
EJA totalizou 43, sendo 20 do sexo masculino e 23 do sexo feminino. Em relagdo ao sexo feminino
2 se declararam de cor branca, 4 de cor preta, 12 pardas e 7 nio declararam sobre a raca/cor. Em
relacdo ao sexo, masculino, 20 matriculados da raga/cor branco tem 0 declarado , preto apena 1, 18
pardo e 1 indigena.



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 21 — n°. 57 — vol. 04 — outubro/2025 ISSN 1809-3264

Pagina 59 de 113

Figura 8. Numero de matriculas na Educagio de Jovens e Adultos da cot/raca Arraias- Tocantins
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Fonte: Sinopse Estatistica da Educa¢io Basica.

Os dados demonstram que a faixa etaria dos estudantes da EJA na cidade de Arraias-To que
estdo matriculados é composta dos 14 anos a 40 anos ou mais e nas divisdes da faixa etaria de 15 a
17 anos o numero ¢ de 5 alunos; 18 a 19 anos chegou a ter 19 alunos matriculados; 20 a 24 anos total
de 11 alunos; 25 a 29 anos aproximadamente 5 alunos; 30 a 34 anos tem apenas 3 alunos; 35 a 39
anos apenas 1 aluno matriculado e por fim 40 anos ou mais 4 alunos.

Figura 9. Numero de matriculas na Educacio de Jovens e Adultos por faixa etiria Arraias-
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Fonte: Sinopse Estatistica da Educa¢io Basica

Os dados revelam, a baixa oferta de turmas no estado do Tocantins em no que diz respeito
aos dois seguimentos, Ensino fundamental e Ensino. Destaca que a maioria dos estudantes sdo
mulheres, jovens e da raca negra ( pretos / pardos), fato que reflete o desamparo dessa populagio
pelas politicas publicas e reafirma a necessidade da politica de reparacdo histérica no tange as
violéncias sofridas por essa populagio ao longo da histéria desse pais e que se faz presente nos dias
atuais.
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Consideragdes finais

A pesquisa Educacio de Jovens e Adultos: Um olhar para o municipio de Arraias-To, teve
como objetivo conhecer como ¢ ofertado a Educacio de Jovens e Adultos municipio de Arraias.
Para percorrer esse caminho foi realizado um levantamento sobre os trabalhos ja produzidos no
Campus de Arraias que abordavam essa temadtica, ou seja, estudo de artigos, monografias e
dissertagdes para compreender a Eja enquanto politica educacional e por ultimo foi examinado os
dados do censo escolar 2022 no que tange a EJA no estado do Tocantins e no municipio de Arraias.

Esse estudo explica que o estudante da EJA, ¢ jovem, trabalhador, oriundos de contextos
familiares vulnerais que desde cedo precisam ajudar a familia no sustento da casa. Destaca que a
maioria dos estudantes sao mulheres, jovens e da raca negra (pretos / pardos), fato que reflete o
desamparo dessa populacio pelas politicas publicas.

Revela uma politica de fechamento de escolas, de ndo ofertas das turmas da EJA nos
diferentes seguimentos. Demonstra que a rede municipal de Arraias no tem ofertado turmas da
EJA, tendo em vista que tem um nimero consideravel de pessoas nio alfabetizadas. Além disso,
ressalta o descaso com a populagiao do campo, pois o municipio ndo oferta nenhuma turma de EJA,
nem na zona rural, nem na zona urbana, fato que deixa claro a ndo garantia ao acesso do direto a
Educacio a essa populagio.

Destaco também a ndo valorizacio da EJA como modalidade educacional e processo de
ensino e aprendizagem que possibilita as pessoas que nio tiveram a oportunidade de acessar a escola,
aprender a ler, a escrever, mas principalmente terem a garantia da dignidade humana por meio do
acesso 2 Educacio.
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A CONSTRUGAO DO SABER EPISTEMOLOGICO NO CONTEXTO DA POS-
GRADUACAO

Maria Amabia Viana Gomes!?

Resumo

O artigo apresenta discussdes provenientes da disciplina Epistemologia I, do Programa de Pos-
Graduagio em Educacio (PPGE) da Universidade Federal de Sio Catlos (UFSCar). Aborda a
construcdo dos conhecimentos tedricos os quais se deram a partir das leituras, das reflexdes, das
discussoes e das producdes de atividades desenvolvidas no componente curricular, bem como teve a
intencionalidade pedagogica de provocar reflexdes, incentivar os estudos na perspectiva de compreender
o campo ¢ o sentido da epistemologia, com a finalidade de desenvolver a consciéncia critica sobre a
relevancia do conhecimento cientifico, do papel do pesquisador e da pesquisadora na contribuicio
para sociedade. O aprofundamento nos estudos propiciou diversas intetlocu¢bes com varios
pesquisadores, entre eles: Faria (2022), Kunh (2013), Guiddens (1991Valle (2013), Charlot (20006),
Castells (1999). Este ultimo autor ¢ uma das grandes referéncias para o meu projeto de pesquisa,
relacionado a sociedade e as tecnologias digitais, para o qual, no decorrer dos estudos epistemoldgicos,
suscitou-se debrucar sobre a ontologia e epistemologia e estudos de alguns capitulos da obra Sociedade
em Rede, a fim de se analisar suas contribui¢Ges para a investigacdo em andamento.

Palavras Chaves: Epistemologia. Ontologia. Pesquisa.

Abstract

This article presents discussions from the course Epistemology I, of the Graduate Program in
Education (PPGE) at the Federal University of Sio Carlos (UFSCar). It deals with the construction
of theoretical knowledge, which was based on the readings, reflections, discussions and productions
of activities developed in the curricular component, as well as having the pedagogical intention of
provoking reflections, encouraging studies from the perspective of understanding the field and the
meaning of epistemology, with the aim of developing critical awareness of the relevance of scientific
knowledge and the role of the researcher in contributing to society. This in-depth study led to a
number of dialogues with various researchers, including: Faria (2022), Kunh (2013), Guiddens
(1991Valle (2013), Charlot (2006), Castells (1999). The latter author is one of the major references
for my research project, related to society and digital technologies, for which, in the course of
epistemological studies, it was necessary to look at the ontology and epistemology and studies of
some chapters of the work Network Society, in order to analyze its contributions to the research in
progress.

Keywords: Epistemology. Ontology. Research.

Introdugao

Este trabalho ¢ apresentado como requisito para obtencdo da avaliagio final do
Componente curricular Epistemologia I, correspondente ao primeiro (1°) semestre de 2024,
ministrado pela professora dra. Roseli Rodrigues Mello, do Programa de Pés - Graduagio em
Educagio da Universidade Federal de Sao Catlos - (UFSCat).

No decorrer do desenvolvimento do componente curricular, foram apresentadas e
discutidas varias abordagens de pesquisadores cldssicos nas areas de filosofia, sociologia,
antropologia, psicologia, tecnologia e educagio. Na introduc¢io do estudo sobre Epistemologia, foi

17 Doutoranda em Educa¢io pela Universidade Federal de Sao Catlos (UFSCAR). Atua na coordenagio pedagdgica de escola publica
municipal. Membro pesquisadora do Nicleo de Investigagio e A¢io Social e Educativa - (NIASE) vinculado a Universidade Federal de
Sio Carlos - UFSCAR-SP.
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discutido o artigo de Faria (2022) sobre as dimensbes do ato epistemolégico como estudo
sistematico da produgio do conhecimento cientifico, filos6fico e tecnolégico. Nessa dire¢ao, a partir
das discussGes apresentadas, buscou-se a compreensiao sobre o conceito de Epistemologia como
“estudo que tem por objeto a apreensdo da realidade (através da ciéncia, da tecnologia e da filosofia)
dos fenomenos, praticas (a¢des) e saberes armazenados pela sociedade Faria (2022, p. 187)”.

Nessa perspectiva, entende-se que essa é uma teoria que estuda o conhecimento cientifico de
forma criteriosa, metodolégica, com o objetivo de contribuir com a realidade social, buscando
analisa-la, compreendé-la, a fim de intervir para transformar. Creswell (2010) indica questOes que
envolvem a concepc¢io filosofica de uma pesquisa, as estratégias de investigagdo, os métodos
qualitativo, quantitativo e misto. Destaca, também, a relevancia do problema de pesquisa, a
importancia da experiéncia pessoal do pesquisador e da pesquisadora e a escolha dos/as
participantes.

Com essa compreensio, foram salientados aspectos referentes a estrutura do projeto de
pesquisa, aos elementos voltados a revisio da literatura, a identificacio das palavras-chave para
realizar a pesquisa nos bancos de dados, além de ressaltar a relevancia da elaboracio de resumos dos
artigos mais importantes que serdo acrescentados na revisio final da literatura. Ademais, busca-se a
orientacdo quanto a seletividade de contetddo, ao se examinar materiais importantes ao estudo e
quanto 2 aten¢io com relacio ao alinhamento dos tépicos/elementos da estrutura de um projeto,
com fins de um olhar atento e cuidadoso junto a ética na investigacio.

Nessa direcdo, a intetlocu¢do com Kunh (2013) se deu por meio da ciéncia normal, na
medida em que ele afirma que os cientistas que trabalham com a ciéncia normal preferem pesquisas
que tenham resultado previsivel, por ndo buscatem novas teorias. Assim, mesmo quando
encontram anomalias, eles preferem se dedicar aos resultados em que produzirdo consisténcia com
as teorias presentes. O autor assegura que essa ciéncia ndo é criativa, pois ndo ha novidades,
descobertas na pesquisa. Desse modo, ele a compara com a atividade de solucionar quebra-cabegas,
e o pesquisador ¢ perito em resolu¢io de quebra-cabecas.

Vale salientar que as crises da ciéncia normal surgem da necessidade de uma teoria que seja
consistente para a explicacdo das anomalias apresentadas. A discussio de Kuhn tem como foco a
questdo do paradigma, visto que é por meio dele que se emergem teorias, métodos e novas
abordagens cientificas. Entretanto, para alcancgar esse movimento, sutgem ctises, problemas; sdo
identificadas anomalias que indicam que o paradigma existente nio atende ao que se quet, sendo
necessario ser substituido por outro, causando a revolugio cientifica.

Nesse entendimento, destaca-se que o sociélogo Bourdieu trouxe contribui¢des nas
reflexdes sobre educacgdo. Conforme Valle (2013), esse pesquisador assumiu o compromisso de sua
atuag¢do por uma sociologia reflexiva que o distancia das correntes sociolégicas tradicionais, e o seu
pensamento esta voltado a desconstruir oposi¢es conceituais, ampliando o olhar da sociologia para
além da dimensdo econdémica. A educac¢io foi um dos seus principais temas de investigacio, a partir
de analise profunda sobre o sistema educacional. Nesse aspecto, ele desenvolveu novos conceitos
para explicar os mecanismos meritocraticos que fundam o sistema de ensino e orientam as praticas
pedagdgicas. Os fundamentos sociolégicos desse autor desvelam os interesses e objetivos
dissimulados pela escola, pelos curriculos, pelos saberes escolares, pelas praticas dos profissionais
da educacio e pelas estratégias dos agentes bem posicionados hierarquicamente.

Na discussio sobre a ontologia e epistemologia em Marx e Freire, abordadas por Tadde
(2018), Duarte (1998) compreende que, para Freire, a cultura é ontolégica, ¢ a transformacio da
natureza pelo trabalho; é a cultura como resultado da intervencdo do homem na natureza, o qual,
ao fazer cultura, humaniza-se. Freire, com relacdo a sua epistemologia, entende que a consciéncia e
o mundo se ddo ao mesmo tempo, dialeticamente, nio havendo prioridade entre sujeito e objeto,
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ou seja, o mundo s passa a ser mundo a partir do momento em que é percebido pelo elemento
humano.

O status ontologico, atribuido ao trabalho por Marx, refere-se ao trabalho vivo, concreto, util
e nao ao trabalho extrator de mais-valia: o trabalho morto, abstrato, reificante, o trabalho como
valor de troca. Para Marx, o trabalho ¢ formador de cultura. Quanto a sua epistemologia, o
pesquisador entende que ndo ¢ a consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas, ao
contrario, é o seu ser social que determina sua consciéncia. Nas leituras sobre Habermas, em sua
teoria da acdo comunicativa, tem-se o entendimento de que o didlogo é o principal elemento que
estreita lacos, aproxima pessoas, oportuniza (re)conhecimento do/a outro/a como sujeito que
ocupa também um lugar na relagdo, numa posicdo de horizontalidade, na perspectiva de interagdo
que busca a compreensio sobre as questdes que permeiam a sociedade contemporanea; assim, ¢
nessa perspectiva que o agir comunicativo acontece no mundo da vida.

A esse respeito, Habermas desenvolve dois conceitos importantes: o mundo da vida e o
mundo do sistema; este dltimo ao ser racionalizado, regido pelo dinheiro, pelo poder e pelo controle,
produz a violéncia e a desumanizagio. As relagbes no mundo da vida estio sustentadas no agir
comunicativo, no entendimento, nas relacdes dialégicas, pautadas no processo de humanizacio e
emancipagio. De acordo com Miuhl (2011), para Habermas, a filosofia deve assumir uma postura
reconstrutiva e interagir com as diversas instdncias das ciéncias e o seu papel é de guardid da
racionalidade comunicativa.

Guiddens contribui com o debate com sua abordagem intitulada “teoria da estruturagio”,
em que apresenta a estrutura e a a¢ao que estio associadas a relacio sociedade e individuo. Esse autor
explica a interagdo entre ambos e esclarece que ndo ha sobreposi¢io de uma dimensao sobre outra,
ou seja, os individuos/agentes influenciam e interferem na sociedade, assim como a sociedade os
constituem. O autor defende o dualismo entre a estrutura social e as a¢des dos individuos (Silva,

2014).

Bruner (1999) discorre sobre a construcdo da narrativa, de como ¢é elaborado o
conhecimento de mundo dos individuos por meio das narrativas e dos processos culturais. Para ele,
a cultura é compreendida como produto da linguagem e deve ser interpretada pelos individuos. O
autor entende que é por meio das narrativas que o ser humano organiza suas experiéncias, seu
pensamento e a percepc¢ao de si e do mundo.

Charlot (2006), ao discutir a pesquisa educacional entre conhecimentos, politicas e praticas:
especificidades e desafios de uma area de saber, levanta questionamento para compreender se as
pesquisas sio em ou sobre educacdo. Ele indaga se “em educa¢io” remete a uma disciplina ou se
“sobre educacio”, “acerca da educagio” se refere a um conjunto de situagdes, de praticas, de
politicas ligadas a educa¢io no sentido amplo do termo. Tais questdes ocorrem em virtude dessa
imprecisdo, uma vez que ndo hd uma dnica defini¢do. O autor também alerta sobre as ciéncias da
educagio na Franga, bem como a pesquisa educacional no Brasil, as quais, segundo ele, carecem
de memoria. Nesse sentido, ele entende que se tornou urgente constituir um arquivo coletivo da
pesquisa em educagio e definir uma ou varias frentes da pesquisa. No Brasil, esse é um trabalho que
deveria ser assumido pela ANPEJ, talvez em parceria com o CNPq e com outras instituigSes.

Sobre a tematica constituinte deste trabalho, Moraes (2015) discute a abordagem
transdisciplinar materializada, a partir da epistemologia da complexidade. Para a autora, o complexo
estd formado por varios elementos que estio interligados, e, assim, sujeito e objeto sdo
interdependentes. A ontologia estd relacionada a relacio do sujeito com a sua
multidimensionalidade, ou seja, o conhecimento ¢é transdisciplinar e esta além das disciplinas; a
esséncia é a relagdo sujeito e objeto. Desse modo, o pensamento transdisciplinar religa o
conhecimento das partes com o todo, religa o individuo ao contexto, quer dizer, este esta entre, por
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meio e além dos conteddos, traz uma racionalidade aberta que dialoga com varios saberes, com os
cientificos, com os dos estudantes e com a diversidade cultural.

Tedeschi e Pavan (2017) apresentam discussGes sobre a pesquisa na perspectiva
epistemoldgica e metodolégica do Pos-estruturalismo e faz consideragbes sobre os aparatos
conceituais e metodolégicos da modernidade. Para as autoras, o Pés-estruturalismo parte da
perspectiva de que as metodologias devem ser construidas no percurso da investiga¢ao, de acordo
com o objeto de pesquisa e as questOes elaboradas e suscitadas. A perspectiva pos- estruturalista
entende que ndo se pode estabelecer de antemdo processos de pesquisa, pois nada assegura que o
planejado a priori se concretize ou que postulacoes tedricas previamente estabelecidas funcionem.

Claudia Fonseca (1999) em Quando cada caso nao é um caso, destaca os desafios da pesquisa
etnografica no campo da antropologia e assevera que esta ¢ uma abordagem calcada numa ciéncia,
por exceléncia, do concreto e que o ponto de partida desse método € a interacdo entre o pesquisador
e seus objetos de estudo, 0s quais sdo as pessoas oriundas do contexto da investigacdo. A autora
enfatiza que esse tipo de estudo tem énfase no cotidiano e no subjetivo, e ressalta que a etnografia é
um instrumento importante para a compreensao intelectual do mundo, podendo ter uma utilidade
pratica.

Daniela Ramos e Rui Vieira (2020), em Repercussoes das tecnologias digitais sobre o desempenho de
atengdo, aborda que numa pesquisa de revisao sistematica, a partir de fontes bibliograficas e pesquisas
empiricas sobre o tema, eles iniciam com varios procedimentos, coleta, analise, sintese e avaliacao
de diversos artigos, a fim de organizar o estado da arte acerca do que investigam em busca de
evidéncias cientificas.

Os pesquisadores empregaram alguns procedimentos de investigacio, e, neles, inclufram: a
delimitacio do objetivo da revisdo; a elaboracio do protocolo para proceder a revisdo; a triagem
com base nos critérios de inclusdo e exclusio; o registro e a descti¢do dos procedimentos feitos; a
extracdo dos dados e as informagOes aplicaveis dos estudos incluidos na revisio; a avaliagdo da
qualidade na triagem para exclusdo de documentos por qualidade insuficiente; a sintese e a analise
dos estudos.

Biografia do autor da obra Sociedade em rede

Manuel Castells Olivan nasceu em Helin, na Espanha, em 9 de fevereiro de1942. E formado
em Direito e Economia pela Universidade de Barcelona. E sociélogo e professor universitario
espanhol, ministro de Universidades do governo da Espanha desde 2020. Foi professor catedratico
de Sociologia na Escola de Estudos Avancados em Ciéncias Sociais da Universidade de Paris (1967-
1979), professor e diretor do Instituto Universitario de Sociologia das Novas Tecnologias da
Universidade Auténoma de Madrid (1988-1993), professor pesquisador do Conselho Supetior de
Pesquisa Cientifica (CSIC) de Barcelona (1997). Foi nomeado, em 1979, professor de Sociologia e
Planejamento Regional na Universidade de Berkeley, Califérnia. Em 2019, foi nomeado Professor
Visitante Distinto de Comunicag¢io na Universidade Tsinghua, em Pequim. Foi professor visitante
em 19 universidades em todo o mundo e conferencista em centenas de instituicoes académicas e
profissionais em 45 pafses.

Em 2001, esse autor tornou-se pesquisador da Universidade Aberta da Catalunha, em
Barcelona. Em 2003, juntou-se a Universidade da Califérnia do Sul, como professor de
Comunicacio. Segundo o Social Sciences Citation Index, Castells foi o quarto cientista social mais citado
no mundo, no periodo 2000-20006, e o mais citado académico da area de comunicag¢io, no mesmo
periodo. E autor de 32 livros, incluindo a trilogia A era da informagio, composta por: A sociedade em rede,
O poder da identidade e Fim de milénio, traduzida para 23 idiomas. E coautor e editor de mais de 24 livros.
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Recebeu, entre outras distingdes, a Bolsa Guggenheim e o Prémio C. Wright Mills da Sociedade
Americana para o Estudo de Problemas Sociais.

Ontologia e epistemologia de Manuel Castells

Castells ndo evidencia no seu livto Sociedade em Rede (1999) qual é sua ontologia e sua
epistemologia. Nesse sentido, buscou-se compreender ou realizar a tentativa desse exercicio por
meio da sua apresentacio do livro, das ideias e convicgoes a respeito de como a sociedade em Rede
¢ construida, quem a constréi, como se dao as relagdes nesse universo, as novas formas
de sociabilidade como se constituem, como também por intermédio das interlocugdes de Castells
com outros autotes citados na obra.

Com esse entendimento, a partir das interlocugdes com Castells sobre A Sociedade emr Rede,
pode-se conceitud-la, caracteriza-la como a estrutura que se originou da revolugao das tecnologias
de informacao e de comunicacio sustentada pela internet, a qual é considerada pelo autor (1999) a
espinha dorsal da comunicacio global, pois transcende fronteiras, esta presente em todos os espagos
e lugares, ¢ ligada por fluxos e é constituida por varios elementos, entre eles, pessoas, empresas e
Estado.

Nesse contexto, compreende-se que os individuos ou agentes sao atuantes na sociedade em
rede, e, a partir de suas a¢oes, transformam-na na medida em que interagem, seja por meio da troca
de mensagens, veiculando informagdes, compartilhando ideias, agbes, seja criando e fornecendo
conteudos, capitalizando produtos, participando das comunidades virtuais, mobilizando a
coletividade com fins de debater suas pautas; enfim, sdo imensuraveis as a¢oes desenvolvidas pelas
pessoas. Castells (2005, p. 17) afirma:

Nés sabemos que a tecnologia ndo determina a sociedade: ¢ a sociedade. A
sociedade ¢ que da forma a tecnologia de acordo com as necessidades, valores e
interesses das pessoas que utilizam as tecnologias. Além disso, as tecnologias de
comunicacdo e informacdo sdo particularmente sensiveis aos efeitos dos usos
sociais da propria tecnologia. A histéria da Internet fornece- nos amplas
evidéncias de que os utilizadores, particularmente os primeiros milhares, foram,
em grande medida, os produtores dessa tecnologia.

Assim, a a¢do do individuo é condicionada por caracteristicas da sociedade em rede, ou
seja, a estrutura vai moldando as a¢des dos sujeitos. Nessa condigdo, chama-se a atengdo para uma
das caracteristicas fundamentais que Guiddens (1991) propde aos individuos: a reflexividade. Para
cle, estar imerso na Rede requer a peculiaridade de reflexdo sobre as praticas sociais, uma vez que as
consequéncias destas poderdo ser irreversiveis; desse modo, faz-se necessario que o usuario avalie
suas acoes a fim de modifica-las, assim como a estrutura serd modificada a partir do agir do
individuo.

Analises das partes fundamentais dos trés ultimos capitulos do livro Sociedade em rede

O quinto (5°) capitulo da obra Sociedade enr Rede intitula-se Cultnra da Virtnalidade: o fim da
andiéncia de massa e o surgimento das redes interativas. O autor, inicialmente, faz uma retrospectiva historica
da tecnologia a partir da imprensa, pela cultura escrita denominada de galixia de Gutemberg,
intitulacdo de Marshall Mucluhan, filésofo e pesquisador sobre os meios de comunicagdo. Conforme
Castells, uma outra galaxia da comunicag¢do surgiu para superar a topografia: a midia televisiva. Esta
teve uma adesdo expressiva no cotidiano das pessoas; a sua predominincia foi motivo de debates e
entendida como uma comunicag¢io de massa. Na compreensio do autor, a audiéncia com relagdo a
televisao estava associada as condi¢oes de vida das pessoas; quer dizer, os individuos, depois de
muitas horas de trabalho e na auséncia de acesso a bens culturais, buscavam entretenimento e se
detinham na televisao.
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Apesar da multiplicagdo dos canais da televisdo, essa forma de comunica¢do continuou
sendo via de mio Gnica; os consumidores permaneceram sendo receptores ¢ o fim da audiéncia de
massa se deu em virtude das redes interativas, a partir da comunica¢io mediada pelos computadores
nos anos 1990. A internet teve um alcance imensuravel; inimeros usuatrios a acessavam em diversos
e distintos pafses. O radio, para alcancar 60 milhdes de pessoas, levou 30 anos; a televisdo, para
atingir a mesma quantidade, empreendeu 15 anos de trabalho, e a internet, em apenas trés anos,
explodiu de forma avassaladora.

A esse respeito, Castells pontua diversos aspectos que surgiram com o advento da internet
em seu avanco global. Alguns desses serdo citados como a questdo das desigualdades social, racial,
sexual, etaria e espacial. Nesse aspecto, o autor destaca situagoes de despropor¢ao nos diversos
paises do globo, por exemplo, o acesso a internet nos Estados Unidos era de 61,6% mais de pessoas
brancas e que tinham diploma universitario, de forma semelhante também no México. Castells
afirma que, na América Latina, 90% das pessoas que acessavam a internet eram de nivel
socioecondmico mais elevado.

Vale ressaltar, nessa perspectiva, que a sociedade interativa cria novas formas de
sociabilidade, por meio das comunidades virtuais, do acesso ao telebanco, das possibilidades das
telecompras, do teletrabalho, das teleconsultas e de outros servicos. Entende-se, entretanto, que,
apesar de essas facilidades serem realizadas em casa em virtude das caracteristicas da nova sociedade,
os lugares continuardo existindo nas cidades e nos espagos fisicos, fora do ciberespaco. Nesse
ambito, também se iniciava, gradativamente, o ensino hibrido nas universidades, além de apresentar
a politica como uma area em expansio, e 0 sexo, via computador, como emprego em crescimento,
por meio da comunica¢io mediada por computadores.

Castells aborda, ainda, questdes sobre as comunidades virtuais, e, nelas, a ctiacdo de lacos
forte e fracos entre os usuarios. Ele fala, também, sobre a mortalidade das amizades on/ine que nio
sobrevivem aos palpites considerados desagradaveis, e logo sdo desconectadas. O autor afirma
que, nas comunidades, algumas pautas de lutas sobre direitos humanos, causas femininas e
preservacio do meio ambiente ganhavam espacos de discussdes. Desse modo, as novas formas de
sociabilidade estavam surgindo no ambiente tecnolégico por meio das comunidades virtuais e das
novas formas de vida on/ine.

O fato é que a galaxia da internet trouxe inimeros avancos, mas também imensuraveis
desafios. Dentre estes, pontuamos o que evidencia Castells: pesquisadores realizavam estudos de
psicologia sobre o comportamento e o envolvimento das pessoas na internet e apontavam situagdes
de alienacéo, de depressdo e de solidio pelos usudrios. Esses estudiosos também sinalizavam
declinio de comunica¢io entre os membros da familia, em virtude da relagio com o espago virtual.

No 6° capitulo, o autor faz referéncia ao espago de fluxos, que sdo as interacdes que as
pessoas realizam no espago virtual, no ciberespago; movimentos esses que podem ser realizados tanto
de forma sincrona quanto assincrona e que acontecem em diversas estruturas sejam de ordem social,
sejam de ordem econémica ou politica, a partir das inimeras e distintas praticas sociais. Esses
espacos de fluxos ndo tém fronteiras e podem ser fluxos de pessoas, mercadorias, informacdes,
ideologias etc.

Castells salienta que a economia global ¢ organizada em torno de centros de controle e de
comando os quais gerenciam todas as atividades intetligadas as redes de empresas. O autor cita varios
tipos de servicos, como os de assessotia juridica, de energia, entre outros, que todos podem ser
reduzidos a geraciao de conhecimentos e a fluxos de informacoes. Os espagos de fluxos sdo diversos,
mas nao elimina os que estao fora da rede, os espagos fisicos; entretanto, é necessario considerar que
a sociedade em rede alterou, modificou essa dinamica. O autor também menciona o novo espago
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industrial e sua capacidade de se organizar por meio da internet, na medida em que separa o processo
produtivo em diferentes lugares e o reintegra por meio das telecomunicagoes, da flexibilidade e da
precisio desse cenario. Nessa direcio da sociedade em rede, surgem diversas categorias de
teletrabalho, ou seja, das atividades a serem desenvolvidas em casa, uma vez que as pessoas tém
acesso a internet e podem administrar suas atividades profissionais, pessoais, estudantis e outras em
sua propria casa.

Castells (1999, p. 487-488) sinaliza que as redes tém um “impacto nas cidades e espacos”, e
que, nesse universo, surge uma forma diferente, nova das cidades existirem, que é a “cidade
informacional”, e que os espacos dessa cidade sdo caracterizados pelos fluxos. Dentro desse
contexto, o autor faz referéncia as megacidades, caracterizadas pela aglomeracio de mais de 10
milhGes de habitantes e que estdo conectadas externamente a rede global, mas, infelizmente,
desconectadas das populagSes locais. O autor enfatiza que a teoria do espaco de fluxos conjectura
que as sociedades sdo organizadas de forma dissonante e que, dessa maneira havera lugares mais
conectados, menos conectados e outros que ainda ndo estio conectados.

O 7° capitulo da obra mencionada de Castells trata da intemporalidade do tempo. Ele
pontua que a sociedade moderna ainda esta impregnada pelo conceito do tempo cronolégico e que
esse tempo mensuravel, possivel de ser calculado, esperado esta segmentado na sociedade em rede.
Tudo se tornou acelerado, imprevisivel, instantaneo. Para o autor (1999, p. 527), “tempo intemporal
¢ apenas a forma dominante emergente do tempo social na sociedade em rede porque o espaco de
fluxos ndo anula a existéncia dos lugares”, por exemplo, a velocidade como tudo acontece,
principalmente no mercado, nas transa¢des financeiras, que, em segundos, pode gerar lucros ou
perdas. Nesse aspecto, as novas formas de organizacio no mundo do trabalho sio identificadas pelo
autor como “empresas em rede” em que varios elementos estio em jogo como a necessidade de
profissionais qualificados, esclarecidos que saibam gerenciar o seu tempo de forma flexivel. Assim, a
adaptacdo da empresa as demandas do novo mercado sdo fundamentais para sua competitividade.
Sobre o encolhimento e a alteragdao do tempo de servico, nas sociedades modernas, o autor afirma
que a jornada de trabalho remunerada estrutura o tempo social. Nesse sentido, o tempo de servigo
podera perder sua centralidade tradicional ao longo do ciclo da vida. Entende-se, desse modo, que
a entrada no mercado de trabalho estd cada vez maior ¢ a saida dele também.

Castells (1999) explica uma série de avancos organizacional, tecnolégico e cultural da
sociedade moderna que abalaram e mudaram o conceito de ciclo da vida. Ele exemplifica que, na
terceira idade, os idosos e as idosas continuam capazes, atuantes, querem continuar no mercado de
trabalho; que as mulheres adiam casamento e reproducio, em virtude da sua independéncia
profissional; que, com a existéncia das tecnologias reprodutivas, ha mulheres com 60 anos gerando
filhos e ha avés que geram bebés do évulo de sua filha, entre outros e surpreendentes avangos. O
autor também assevera como caractetistica da sociedade, dessa nova cultura, a tentativa de eliminar
a morte, e que esse fato provém do progresso, das descobertas médicas por meio das tecnologias e
das pesquisas biologicas. Nesse aspecto, duas tendéncias tornaram-se fundamentais: a prevencio
obsessiva ¢ a luta contra a morte. Assim, o objetivo ¢ combaté-la, assim como o envelhecimento,
por meio da ciéncia médica, da saude e das informagSes por intermédio das midias.

Analise da contribui¢do da obra para o projeto de pesquisa

Para realizar uma anilise sobre a contribuicio da obra Saociedade ems Redes, de Manuell Castells,
a0 meu projeto, enfatizo as discussdes, com base nesse autor, sobre o debate do papel da escola em
relagdo a exposi¢do dos adolescentes e das adolescentes nas redes sociais digitais (RSD), objetivando
analisar o papel da escola na sociedade contemporinea, evidenciar como a cultura digital estd
presente na escola e compreender a percep¢ao dos/das adolescentes e dos professores e das
professoras sobre a relacdo escola e Rede Sociais Digitais.
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A minha pesquisa fundamenta-se na teoria critica a qual, conforme Nobre (2004, p. 11):

[...] tem sempre como uma de suas mais importantes tarefas a producao de um
determinado diagnéstico do tempo presente, baseado em tendéncias estruturais
do modelo de organizacdo social vigente, bem como em situacoes historicas
concretas, em que se mostram tanto as oportunidades e potencialidades para a
emancipardo quanto os obstaculos reais a ela.

Nessa perspectiva, ao realizar um diagndstico ctitico e reflexivo da sociedade, levantam- se
conjecturas e, nestas, estao presentes os obstaculos, porém também as a¢des que visam superar ou
minimizar a situacio com finalidade de transformacao social.

Nesse empreendimento, ndo foram encontradas pesquisas sobre a teotia critica que nao
fossem fundamentadas nos estudiosos da primeira geracdo da escola de Frankfurt, qual seja: Adorno
e Horkheimer, os quais apresentam uma contribuicao significativa sobre industria cultural. Registra-
se essa questdo, em virtude de se tentar relacionar aspectos da teotia ctitica a sociedade vigente, mas
com um olhar voltado ao agir comunicativo de Habermas, dentro de um contexto de sociedade em
rede, embora se tenha ciéncia de que esse referido autor nio faz referéncias em suas obras sobre
tecnologias digitais, internet, redes sociais digitais, comunidades virtuais e outros cenarios peculiares
a sociedade em rede. Porém, ao se refletir sobre interacoes, relacdes sociais, criacio de lacos e
comunidades virtuais, ¢ inevitavel discutir o agir comunicativo nesse espaco e na construcio das
relagoes de forma dialégica.

Importa, ainda, afirmar que Castells (1999) evidencia a poténcia que € a sociedade em rede,
quando diz que essa é um novo espaco de sociabilidade, com novas formas de pensar, de estar e de
existit, ou seja, ¢ um espago cheio de fluxos, de movimento de diversas estruturas: social, cultural,
econdmica e politica. O autor assevera que a diferenca entre essa sociedade e as demais € a rede, a
qual s6 € possivel em virtude da internet; ela é que faz com que haja a comunicacio global. Essa
nova forma de organizacdo da sociedade, a partir da “rede”, é entendida por Guiddens como
modernidade tardia ou reflexiva, em virtude das transformacdes econdmica, tecnoldgica, social e
cultural que ocorrem na sociedade moderna e geram cenario de incertezas, instabilidades em
diversos aspectos, além de mudancas rapidas e de informacoes instantaneas, que requerem do
individuo a necessidade de autonomia, de criticidade, de poder de decisio e de reflexdo sobre suas
praticas sociais, a fim examina-las para, se preciso, modifica-las e redefini-las.

Castells (1999, p. 439), sobre a sociedade em rede, dispoe que “a internet tem tido um indice
de penetragdo mais veloz de que qualquer outro meio de comunicagio da histotia [...]”, pois, além
de sua expansio, hd a velocidade como tudo acontece, principalmente as informagdes e as interacdes.

A partir desse contexto, o projeto supramencionado analisa o papel da escola nessa
sociedade, em que criangas, adolescentes e jovens estdo conectados, interagindo, expondo-se,
contando suas histérias ou as que acreditam, de maneira a desafiar esse universo, desafiando- se
nele.

Nesse sentido, resgatando a ideia de Mcluhan, o meio de comunicagio via internet tornou- se
extensdo do corpo humano, ou seja, ja ndo é mais possivel viver num mundo desconectado. E agora
escola, como fazer? O que fazer? Que abordagens pedagégicas desenvolver as quais considerem a
cultura digital produzida e vivenciada também pelos e pelas adolescentes? Como provoci-los/las no
sentido de refletir sobre a construgio da sua subjetividade nesse contexto? De que forma a estrutura
“sociedade em rede” afeta a subjetividade dos e das adolescentes? E como essa subjetividade
interfere nessa estrutura? Qual impacto da otientagdo da escola aos/as adolescentes em relacio aos
aspectos referentes/pertinentes a esfera privada extrapolarem para a esfera puiblica.
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Os questionamentos sao muitos e Mihl (2011) destaca o pensamento de Habermas, ao
dizer que este pontua que a escola, ao incorporar a racionalidade sistémica dominante, educa para
a subserviéncia, refor¢ca o controle e produz violéncia, de modo a levar a escola a perder sua
vinculacdo com o mundo da vida, deixando de ser um contexto de constru¢do comunicativa dos
conhecimentos e dos valotes proptios da vivéncia dos/das estudantes e dos professores e
professoras.

Nessa direcio, a educacio precisa rever os seus paradigmas, a partir das necessidades e das
exigéncias da sociedade em rede para que a cultura digital esteja incorporada as praticas
pedagdgicas da escola, e, assim, os/as adolescentes possam ser otientados/as sobre suas praticas
sociais no ciberespaco. Castells (1999) afirma que os/as usuatios/as desse universo sio
produtores/as em potencial; eles/as desenvolvem e fornecem conteudos, e, nesse sentido, a teia que
forma a rede é construida a partir das interacoes, das produgdes, das linguagens, de todas as a¢des
daqueles e daquelas que transitam no universo virtual.

Nio ¢é demais entender que os/as adolescentes nasceram imersos nessa sociedade
conectada, desbravando caminhos, criando possibilidades, mas também sdao vulneraveis aos riscos
da modernidade reflexiva. Ademais, eles/elas sio acessiveis as diversas interacdes virtuais,
fortalecendo mais ainda os lagos fortes, que sao os/as amigos/as, as pessoas proximas, a familia, e
ampliando em suas redes os lacos fracos, mesmo sem conhecer os interessados e as interessadas em
fazer supostamente amizades.

Com essa compreensio, no projeto de autoria desta investigadora, evidenciam-se essas
questdes abordadas acima, as quais se entende que requerem atencdo, em virtude da fase da
adolescéncia, e que a escola, por seu compromisso com a formag¢io dos e das estudantes, precisa
repensar seu fazer pedagdgico. Nesse sentido, entende-se, também, que, a partir das discussdes
presentes na literatura e nas midias, a escola a qual, de forma geral, ndo sabe como lidar com
questOes relacionadas a internet, prefere recuar, ndo debater, evitar e banir a utilizagdo das
tecnologias digitais pelos/pelas estudantes. Nesse entendimento, patecem ser mais faceis tais agoes
do que a otientagdo quanto ao uso consciente e ético da internet.

No livto Sociedade em redes, Castells (1999) aborda o fato de que, nos anos 1990,
pesquisadores realizavam estudos sobre o comportamento das pessoas no ciberespaco. O
envolvimento intenso com as redes, segundo as pesquisas, causava soliddo, depressio, isolamento
pessoal, além das amizades virtuais serem desfeitas rapidamente a partir de qualquer comentario que
fosse julgado desconfortivel ou nio aceito. Ressalta-se, nesse aspecto, que a faléncia da amizade
virtual ocorre com os xingamentos ou os cancelamentos, questdes muito presentes NO contexto
atual do ciberespago.

Nesse sentido, ¢ importante pensar sobre as discussoes que Habermas e Freire fazem sobre
o agir comunicativo ¢ a relacdo dialégica que defendem, com as perspectivas de educacio
emancipatéria, a participagdo dos sujeitos e do mundo nas praticas para libertagio que ambos
autores propdem, bem como a superagio da educacio centrada na racionalidade
técnica/instrumental no mundo dos sistemas e na educagao bancaria que Freire argumenta. Nesse
sentido, parece utdpico quando se fala da sociedade em rede; entretanto, esse fazer ¢ possivel
ser materializado na escola, se houver existéncia de uma preocupac¢io com o mundo da vida.
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Algumas consideragdes

Estudar Epistemologia é buscar compreender e dialogar com a constru¢do do
conhecimento cientifico e com seus avancos, a partir de diversos contextos historicos, nas varias e
distintas abordagens e contribuicbes de grandes estudiosos classicos, os quais se tornaram
atemporais em virtude de suas teorias, de seus questionamentos e discussoes tao relevantes e atuais
na sociedade contemporanea.

Importa reconhecer que as pessoas estao vivendo ou sobrevivendo numa sociedade em
crise, ameacada em diversos e distintos aspectos, desde a relacdo do ser humano com as demais
espécies, seres bidticos e abidticos. Nesse ambito, a natureza grita, pede socorro e o ser humano
condena e é condenado por suas acOes. Entende-se, a esse respeito, que as ciéncias explicam o
mundo cadtico, e os paradigmas que estdo postos na sociedade estdo cheios de anomalias, pois a
relacio estrutura e agentes ¢ complexa. Mas, para se pensar em novos paradigmas, ¢ necessario ao
individuo refletir, admitir o caos, repensar, redirecionar os percursos dentro do agir comunicativo,
trazer mais para perto o mundo da vida, vivencii-lo, minimizar e/ou eliminar a sua colonizag¢io pelo
sistema, se € que isso € possivel, e abastecer-se da relacdo dialogica, pautar-se nas a¢oes éticas e no
exercicio continuo da reflexividade no processo de (re)avaliar seu estar no mundo e com o mundo.

Nessa direcio, pensa-se na grandiosidade do trabalho de um pesquisador e/ou uma
pesquisadora, desde a atencdo a uma tematica, por exemplo, o seu debrucar sobre o objeto de
estudo, o que lhe inquieta, preocupa, no que sente necessidade de contribuir e na sua superagio do
senso comum, a qual advém a partir do mergulho em seus pressupostos tedricos e metodolégicos.

Assim, faz-se necessario pensar no mundo social, ser parte constituinte dele como pessoa e
pesquisadora, visando contribuir de forma significativa com o processo educativo no espaco escolar
e, consequentemente, na sociedade em rede (foco da pesquisa desta investigadora), na perspectiva
de mudancas de comportamento e de adogdo de novas atitudes com relacdo a exposi¢do dos
adolescentes nas redes sociais digitais, cerne da investigacido pretendida.
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TENDENCIAS PEDAGOGICAS EM SAVIANI: REFLEXOES ACERCA DO
PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

Mariana Coelho Rosal8
Domingos Pereira da Silval?

Resumo

Com intuito de compreender as teorias pedagdgicas que fundamentam a praxis docente, abordarei,
neste artigo de revisdo, as teorias pedagdgicas tomando como referéncia a classificagio de Saviani
(2018). Trata-se, portanto, de uma pesquisa exploratoria cuja forma de abordagem concentrou-se na
analise bibliografica. Saviani (2018) classifica as teorias pedagdgicas em: nio criticas, critico-
reprodutivistas e ctiticas. Essa classificacdo, oferece uma perspectiva critica sobre as diferentes
abordagens pedagogicas, destacando a importancia de uma educagio que reconheca suas interagdes
com as estruturas sociais e busque ativamente a transformacio dessas estruturas. O processo ensino-
aprendizagem vem sofrendo mudancas significativas ao longo dos anos. A pedagogia tradicional
enfatiza a transmissdo vertical do conhecimento; a pedagogia nova centra-se na experiéncia do aluno;
a vertente tecnicista priotiza a eficiéncia e a adequagio ao mercado de trabalho; enquanto a pedagogia
critica, em destaque a Pedagogia Hist6rico-Critica, propoe a articulagdo entre saberes sistematizados
e a realidade social, visando a formacao critica e a transformacio social.

Palavras-chave: Teorias pedagogicas. Saviani. Marginalidade. Ensino-aprendizagem.

Abstract

In order to understand the pedagogical theories that underpin teaching praxis, this review article will
address pedagogical theories using Saviani's (2018) classification as a reference. Therefore, this is an
exploratory study whose approach focused on bibliographic analysis. Saviani (2018) classifies
pedagogical theories as: non-critical, critical-reproductive, and critical. This classification offers a
critical perspective on the different pedagogical approaches, highlighting the importance of an
education that recognizes its interactions with social structures and actively seeks to transform these
structures. The teaching-learning process has undergone significant changes over the years.
Traditional pedagogy emphasizes the vertical transmission of knowledge; new pedagogy focuses on
the student's expetience; the technicist approach priotitizes efficiency and adaptation to the job
market; while critical pedagogy, especially Historical-Critical Pedagogy, proposes the articulation
between systematized knowledge and social reality, aiming at critical training and social
transformation.

Key-words: Pedagogical theories. Saviani. Marginality. Teaching-learning.

Introdugao
As tendéncias pedagdgicas sio um conjunto de ideias e conceitos que orientam a pratica

docente e o processo de ensino-aprendizagem. Este trabalho foi desenvolvido com base na
importancia histérica delas, para a compreensio da teoria e pratica pedagdgica.

18 Graduanda do Curso de Pedagogia, Universidade Federal do Tocantins, Campus de Miracema.

19 Doutor em Educagio pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Mestre em Educagao pela Pontificia Universidade Catélica
de Goids (PUC-GO). Graduado em Pedagogia pela Universidade Federal do Tocantins (UFT). Professor Adjunto da Universidade Federal
do Tocantins, com atua¢do no Curso de Pedagogia do Campus de Miracema.
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Quando o professor em sala de aula, realizando seu trabalho, ensinando aos alunos,
independentemente do contetido ou ano escolar, ele estd sendo orientado por uma teotia, quer ele
saiba sobre essa teoria ou nio. As tendéncias pedagogicas oferecem uma base tedrica para os
educadores compreenderem e justificarem suas praticas.

Em diferentes perfodos histéricos, as tendéncias procuraram entender e fornecer dire¢Ses
para a educacio, influenciando praticas pedagdgicas e os objetivos do processo educativo. Veiga
(2015) nos apresenta uma retrospectiva historica, em que ¢é possivel perceber que as tendéncias
pedagodgicas foram se transformando em resposta aos contextos histéricos e sociais. A autora,
mediante aspectos socioeconémicos, politicos e educacionais de cada época, destaca em retrospectiva
dois momentos: primeiro petiodo, de 1549-1930; e segundo petiodo, de 1930 até os dias atuais.

O contexto de 1549-1930 abrange desde a chegada dos jesuitas, durante o perfodo de
Colonizagao Portuguesa, até o infcio do processo de industrializacio no Brasil. A tendéncia que situa
esse perfodo é a Concepg¢ao Humanista Tradicional, com o enfoque para a corrente tradicional. A
educacio era predominantemente elitista, controlada pela Igreja Catdlica e para os povos originarios
era dedicada uma formagio religiosa e moral. Nao havia um sistema educacional estruturado para
atender a todas as camadas sociais, especialmente as classes populares e indigenas. Nessa perspectiva,
o aluno é um ser receptivo e passivo, e o professor é o centro do processo ensino-aprendizagem.

O contexto de 1930 até os primérdios do século XXI inicia-se com a Revolucdo de 1930 e
abrange o desenvolvimento e as transformagoes da educa¢io no Brasil, passando pelas diversas fases
politicas e sociais, com o impacto de movimentos sociais, mudan¢as econémicas e culturais e o
desenvolvimento da educacio. As tendéncias que situam esse periodo sao a Concep¢io Humanista
Tradicional, mediante a corrente da pedagogia nova e a Concepgao Analitica, indiretamente associada
a0s pressupostos da corrente tecnicista.

O problema de pesquisa que direcionou a presente investigacdo ¢ como estio configuradas
as teorias pedagogicas em Saviani (2018)20 e de que forma o processo ensino-aprendizagem € expresso
nas tendéncias apresentadas pelo autor? Para tanto, o objetivo geral foi compreender as tendéncias
pedagdgicas expressas em Saviani (2018) e como o processo ensino-aprendizagem se realiza em cada
uma delas.

Hsta investigagdo resultou de uma pesquisa bibliografica, considerando, livros e artigos
cientificos de autores da area da pedagogia, mas principalmente da obra “Escola e Democracia”, de
Saviani (2018). O referido livro foi originalmente publicado em 1983 e encontra-se em sua 45°
(quadragésima quinta) edicdo, conforme expresso pela Editora Autores Associados, que o caracteriza
como um dos maiores long-sellers da histéria da Educacdo Brasileira?!. Sua importincia deve-se
também por representar o manifesto de lancamento da PHC. A obra ¢ estruturada em quatro
capitulos. No primeiro, analisam-se criticamente as principais teorias pedagbgicas, evidenciando suas
contribui¢es e limites, bem como a necessidade de uma nova perspectiva. O segundo capitulo,
questiona concepg¢des consideradas progressistas, propondo sua superagio. No terceiro, delineiam-
se os fundamentos ¢ o método da Pedagogia Histérico-Critica. Ja4 o quarto capitulo, discute as
condi¢des para sua aplicagdo em contextos sociais como o nosso, considerando a centralidade que a
politica exerce sobre a educagio (Saviani, 2018).

20 Dermeval Saviani é um dos maiores nomes da educacio brasileira. F. conhecido por sua andlise critica sobre o papel das tendéncias
pedagdgicas no desenvolvimento da educacio e por ser o principal representante e fundador da Pedagogia Histérico -Critica (PHC). Suas
obras contribuem para uma reflexdo profunda sobre os modelos pedagdgicos adotados em diferentes contextos histéricos e sociais,
direcionadas para a transformacio e democratizagio da escola e da sociedade.

2l Informagoes constantes na pagina da Editora. Disponivel em: https:
45a-edicao/. Acesso em: 12 abril. 2025.



https://www.autoresassociados.com.br/produto/escola-e-democracia-45a-edicao/
https://www.autoresassociados.com.br/produto/escola-e-democracia-45a-edicao/
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O material foi separado consoante a tematica delimitada. O presente artigo esta estruturado
em 6 partes. Na primeira fazemos uma introdu¢io acerca do tema proposto a pesquisar; na segunda
tratamos sobre as tendéncias pedagdgicas segundo Saviani (2018); na terceira abordamos sobre as
teorias nao criticas e suas influéncias no processo ensino-aprendizagem; na quarta indicamos as
teorias critico-reprodutivistas; na quinta parte, trazemos as teorias criticas da educacdo e seus
impactos no processo ensino-aprendizagem; entdo passamos para a conclusao do nosso trabalho e
os resultados da nossa pesquisa, na sexta parte. Esperamos que este trabalho possa contribuir para o
entendimento das teorias da educacido e melhorar a pratica do professor em sala de aula.

Tendéncias pedagogicas segundo Saviani

Neste topico, observaremos dois grupos de teotias educacionais abordados por Saviani
(2018), em “Escola e Democracia”, a saber: as teorias nio criticas e as teorias criticas, especificamente,
as teorias critico-reprodutivistas. Veremos como ele denomina e apresenta as caracteristicas dessas
teorias, e, expressaremos suas influéncias sobre o processo ensino-aprendizagem.

A partir da problematica da marginalidade e como ela ¢é explicada pelas teorias da educacio,
Saviani (2018) realiza a discussdo sobre a realidade concreta e as condi¢oes de sua trealizacio. A
marginalidade é a categoria utilizada pelo autor para entender a educacio por meio das teorias
educacionais, apontadas em dois grupos: ndo ctiticas e criticas.

No primeiro grupo de teorias, ndo ctiticas, a educagdo é um instrumento de equalizagio
social e no segundo, ctiticas, a educagio é um instrumento de discriminacio social. Para o primeiro
grupo, a educagio é vista como um meio de promover a igualdade social, a0 pautar-se por uma
petspectiva liberal e pela integragdo social, possibilitando a superagiao da marginalidade. Ja o segundo
grupo de teorias contrapde a referida ideia, afirmando que as escolas, em muitas situagdes, sao
moldadas conforme os interesses das classes dominantes, perpetuando um sistema educacional que
discrimina e marginaliza as camadas mais pobres da populacio.

As teorias critico-reprodutivistas sio denominadas assim porque, embora se apresentem
como uma ctitica as desigualdades e das limita¢oes do sistema educacional, acabam por reforcar as
estruturas sociais e ideoldgicas que visam contestar. Essas teorias nio propdéem um modelo para o
processo ensino-aprendizagem. Em vez de promover mudangas reais ¢ uma educacio emancipadora,
as teorias ctitico-reprodutivistas se limitam a analisar e apontar as contradi¢bes do sistema
educacional sem avancar em estratégias pedagégicas que possam efetivamente modificar a pratica
escolar.

Segundo as teorias nio criticas:

[...] a sociedade é concebida como essencialmente harmoniosa, tendo a integragao
de seus membros. A marginalidade é, pois, um fendmeno acidental que afeta
individualmente um ndmero maior ou menor de seus membros, o que, no
entanto, constitui um desvio, uma distor¢io que nio sé pode como deve ser
corrigida (Saviani, 2018, p. 4).

Percebemos que nessa perspectiva, a mudanca social ndo é necessaria, pois a sociedade ¢é
vista como uma grande maquina perfeita ¢ harmoénica, em que os individuos s@o como pegas
desempenhando a funcio que lhe é devida. A educagio tem a fun¢io de preparar os individuos para
o seu papel na sociedade, transmitindo valores, normas e conhecimentos que contribuem para a
coesdo social. Em tal 6tica, quando um individuo ndo cumpre sua funcio social, isso ¢ considerado
uma disfun¢do — ou seja, um problema que prejudica a ordem e a estabilidade do sistema social. A
marginalizacdo seria entdo um reflexo da incapacidade de certas classes ou grupos sociais de se
integrarem plenamente a sociedade por meio da educagio.
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Segundo as teorias critico-reprodutivistas o sistema educacional estd intrinsecamente
ligado ao sistema economico e social, contribuindo para a manutencdo da ordem exigida. Elas
apontam os limites das teorias nio criticas, consideram os conflitos sociais, negam a harmonia e a
petfeicio do modelo social capitalista, porém, nao consideram a educacio como um mecanismo de
transformacao social. Para essas teorias a educacdo nao é somente um meio de integrar, mas também
um instrumento de poder, controle e reprodugdo das desigualdades.

Conforme as teotias criticas da educa¢io a sociedade é marcada pela divisao de classes,
sobre isso Saviani (2018) afirma:

Ja o segundo grupo de teorias concebe a sociedade como sendo essencialmente
marcada pela divisao entre grupos ou classes antagonicas que se relacionam a base
da forca, a qual se manifesta fundamentalmente nas condi¢des de producio da
vida material. Nesse quadro, a marginalidade ¢ entendida como um fenémeno
inerente a prépria estrutura da sociedade (Saviani, 2018, p. 4).

Nessa linha de pensamento, a partir de Saviani (2018), podemos situar as tendéncias
pedagodgicas da seguinte forma: teorias nao criticas, critico-reprodutivistas e criticas.

Tendéncias pedagogicas ndo criticas

Ao longo desta secio, explicitar-se-do as pedagogias compreendidas no bloco das “teorias
nio criticas”, as quais sao: pedagogia tradicional, pedagogia nova e pedagogia tecnicista.

A pedagogia tradicional, apresenta uma heranca jesuitica, por estar presente no Brasil
desde os jesuitas. Essa abordagem tem caracterfsticas que marcam a educagio até hoje. Nela, o
marginalizado, segundo Saviani (2018), é o aluno que nio aprende, ou seja, aquele que € incapaz de
assimilar o conhecimento transmitido. Nesse modelo, a educagdo atua como um remédio para a
ignorancia, e seu sucesso ¢ medido pela capacidade de integrar os alunos ao sistema educacional e a
sociedade. O processo de ensino-aprendizagem, nessa perspectiva, é centrado no professor, que
assume o papel de transmissor do conhecimento. O aluno ¢ visto como receptor passivo, e o foco
esta na memotizacgao e repeticio de conteidos, sem grande énfase no desenvolvimento critico ou na
participa¢do ativa do estudante. Esse modelo privilegia a autoridade do educador e a disciplina rigida,
com pouca consideracio pelas influéncias sociais e contextuais que afetam o aprendizado.

A pedagogia nova ¢ um movimento educacional que ganhou notoriedade nos anos 1930,
especialmente depois da publicacio do Manifesto dos Pioneitos da Educagio Nova (1932),
visando reformar o sistema educacional tradicional, considerado rigido e autoritirio (Manifesto...,
1984). O objetivo da educagio nio é somente transmitir conteudo, mas promover o desenvolvimento
integral do aluno — cognitivo, emocional, social e fisico. O papel do professor, nesse modelo, é o de
mediador, facilitando o aprendizado e incentivando a curiosidade e a investigacdo. A aprendizagem ¢é
considerada mais significativa quando o conteddo esta relacionado com os interesses do estudante,
buscando criar um ambiente de ensino mais flexivel e adaptado as caracteristicas individuais dos
estudantes. Na visio da pedagogia nova, os alunos que nio se adaptam as normas da sociedade ou
da escola sdo marginalizados. Esses alunos sio vistos como individuos desajustados que precisam ser
ajustados ao sistema social e escolar. A medida que a educagio cumpre sua fungio de ajustar e adaptar
os individuos a sociedade, ela venceria o problema da marginalidade.

A pedagogia tecnicista ¢ uma abordagem educacional que surgiu na segunda metade do
século XX, especialmente nas décadas de 1960 e 1970, influenciada pelas mudancas sociais e politicas
da época, como o crescimento industrial e tecnolégico. A educacio passou a ser vista, principalmente,
como uma ferramenta de formag¢io de mio de obra qualificada para a producdo. O individuo
marginalizado, portanto, esta em desacordo com as normas de rendimento e produtividade
condicionais. Para a pedagogia tecnicista, a solucdo para essa marginalizagdo esta na formacao de
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individuos eficientes e produtivos. No que é referente ao processo ensino-aprendizagem, Veiga
(2015) afirma que o pressuposto da neutralidade cientifica é um dos pilares que embasa a pedagogia
tecnicista, voltada para uma abordagem educacional focada na racionalidade, eficiéncia e
produtividade. O professor ¢ encarregado de aplicar, de forma rigorosa e padronizada, os métodos e
técnicas de ensino pré-determinados, para atingir resultados especificos e mensuraveis. O foco esta
no processo, port ser ele quem vai definir o que o professor e o aluno vao fazer.

No bloco das teorias nio criticas faz-se evidente o fracasso da educacio enquanto
instrumento de equalizacdo social, apesar de seus esfor¢os em superar a ignorancia, a rejeicdo ou a
incompeténcia. Segundo Farias (2014, p. 34), para essas teorias: “|...] o individuo — sempre tomado
de modo isolado e ndo como classe social — é que precisara aprender a conhecer, a ser, a conviver e
a fazer”. Dessa forma, o processo de aprendizagem, ao considerar o individuo isolado, negligéncia a
importancia de analisar o aluno em uma estrutura social mais ampla, que influencia diretamente suas
possibilidades de aprender e se desenvolver.

Tendéncias pedagdgicas critico-reprodutivistas

No bloco das “teorias ctitico-reprodutivistas” estdo: a teoria do sistema de ensino como
violéncia simbolica, a teoria da escola como Aparelho Ideolégico de Estado (ALE) e a teoria da escola
dualista.

A teoria do sistema de ensino como violéncia simbédlica, conforme Saviani (2018), foi
desenvolvida por Bourdieu e Passeron. A violéncia simbolica é um tipo de violéncia que ndo envolve
coacdo fisica, mas sim a imposicdo de significados, normas e valores que naturalizam e legitimam
uma determinada visio de mundo, sendo muitas vezes invisivel para aqueles que a sofrem. Os
marginalizados sao os grupos ou classes dominadas, sao aqueles que nao possuem os meios patra
participar plenamente das estruturas de poder, sendo muitas vezes invisibilizados e excluidos das
oportunidades sociais, econdmicas e culturais.

A teoria da escola como Aparelho Ideologico de Estado (AIE) foi apresentada por
Althusser. Hssa, ndo nega a luta de classes. Ademais, analisa como o Estado mantém e refor¢a o
poder e a ordem social, usando diferentes meios para controlar a sociedade. A escola, na referida
perspectiva, € vista como um dos principais AIE. Para os marginalizados, ou seja, os individuos da
classe trabalhadora, a escola representa um espago onde seus desejos e aspiracdes de mudanca podem
ser silenciados ou inibidos, reforcando sua posicao subalterna na sociedade.

Na teoria da escola dualista a escola é dividida em duas, uma para a burguesia e outra para
o proletariado. Os marginalizados sdo os individuos das classes trabalhadoras ou de grupos sociais
desfavorecidos, que enfrentam um sistema educacional que nio oferece as mesmas oportunidades e
condi¢des de desenvolvimento que os filhos da classe dominante

Em suma, as teorias critico-reprodutivistas analisam como o sistema educacional contribui
para a manutencio das desigualdades sociais e como ele serve aos interesses das classes dominantes,
reproduzindo o status quo ¢ impedindo o avanco da democracia e igualdade social.
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Tendéncias pedagogicas criticas

Neste item trataremos do ultimo bloco das teorias, as “teorias ctiticas”, em que se encontra
a Pedagogia Historico-Critica (PHC), apresentada e desenvolvida por Saviani (2018). F uma
abordagem educacional que tem como principal objetivo a supera¢io da marginalidade social e
educacional. Essa perspectiva é fundamentada no materialismo histérico-dialético?, uma concepcio
filosofica originada por Karl Marx (2013), que afirma que a realidade social é determinada pelas
condi¢es materiais de vida e pelas relagdes de producao.

Saviani (2018) apresentou trés teses e cada uma delas, aborda um aspecto diferente do
processo educativo, sendo elas: a filoséfico-histérica, a pedagdgico-metodoldgica e a politica,
respectivamente. Para a primeira tese (filosdfico-bistdrica) a educacio deve ser vista como um processo
historicamente situado, diretamente ligado as condi¢bes materiais e sociais da sociedade. Na segunnda
tese (pedagdgico-metodoldgica) a metodologia deve ser dialética, relacionando teoria e pratica. Por fim, para
a fterceira tese (especificamente politica), a educacdo tem uma dimensdo politica crucial. A escola deve ser
um espaco de luta contra as desigualdades sociais, promovendo a conscientizacdo politica e formando
cidadaos capazes de agir na transformacao social.

Hssas trés teses juntas estruturam a Pedagogia Historico-Critica (PHC) como uma
abordagem que busca integrar educagio, historia, metodologia e politica para promover uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Os métodos nio serdo focados somente no professor ou na iniciativa dos alunos, mas havera
articulag@o entre esses dois. Nesse sentido, o professor e os alunos sdo compreendidos como agentes
sociais e ambos terdo um papel ativo no processo ensino-aprendizagem. Os métodos utilizados
seguem cinco passos articulados, quais sejam: pratica social, problematizacdo, instrumentalizacao,
catarse ¢ pratica social (Saviani, 2018). O primeiro passo é a pritica social, o ponto de partida da
educacio ¢ a realidade do aluno e sua experiéncia de vida no mundo social. O segundo passo seria a
problematizagdo, deve ocorrer o levantamento de problemas em relagdo a pratica social. O terceiro
passo € instrumentalizagio, trata-se de apropriar-se de ferramentas e conhecimentos necessarios patra a
luta social (Saviani, 2018). O quarto passo ¢ catarse, segundo o autor esse ¢ o momento de “[...]
expressdo elaborada da nova forma de entendimento da pratica social a que se ascendeu” (Saviani,
2018, p. 57). Esse passo é crucial para o aluno despertar a sua conscientizacdo, compreender a
profundidade das contradi¢bes sociais e, 20 mesmo tempo, se sentir motivado a lutar por mudancas.
O quinto e dlimo passo é o retorno a pritica social (Saviani, 2018). Apds problematizar e tomar
consciéncia das questdes sociais, o aluno pode conscientemente agir coletivamente para transformar
sua realidade.

Todo esse processo visa o movimento da sincrese a sintese, formando agentes sociais ativos
(Saviani, 2018). Os alunos, consoante Saviani (2018), de inicio possuem um entendimento de carater
sincrético, pois ndo conseguem fazer articulacio entre o conhecimento pedagdgico e a pratica social.
Quando eles chegam ao quinto passo atingem o nivel sintético, ao apresentarem a capacidade de
entender a pratica social de maneira mais elaborada, proporcionando aos individuos a apropriagio
critica dos saberes historicamente acumulados. Na pratica, isso significa que as escolas devem se
tornar espacos de reflexdo critica, onde os alunos sdo incentivados a analisar e compreender as
estruturas sociais e suas relagdes de poder.

2 O método materialista historico-dialético caracteriza-se pelo movimento do pensamento através da materialidade histérica da vida dos
homens em sociedade, isto é, trata-se de descobrir (pelo movimento do pensamento) as leis fundamentais que definem a forma organizativa
dos homens em sociedade através da historia (Marx, 1978).
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Consideragdes finais

Faz-se notavel ao longo deste trabalho a dedicacdo de Saviani em relacdo ao estudo das
teorias educacionais. Por meio de sua pesquisa ele se depara com a necessidade de uma teoria que
fosse além dos limites das demais, ou seja, das nio criticas e das critico-reprodutivistas.

As teorias pedagdgicas em Saviani (2018) estdo configuradas em nio ctticas, critico-
reprodutivistas e criticas. No bloco das nao criticas estdo: pedagogia tradicional, pedagogia nova e
pedagogia tecnicista; ja no bloco das teorias critico-reprodutivistas estao: a teoria do sistema de ensino
como violéncia simbdlica, a teoria da escola como Aparelho Ideolégico de Estado (AIE) e a teoria
da escola dualista; por fim, no bloco das criticas: destacamos a PHC.

Através da analise das tendéncias pedagdgicas observamos que o processo ensino-
aprendizagem vem sofrendo mudangas ao longo dos anos, desde a chegada dos jesuitas até os dias
atuais. Desta forma, o processo ensino-aprendizagem é compreendido de maneiras distintas: a
pedagogia tradicional o vé como transmissao de conteido do professor ao aluno, que assume papel
passivo. Ja a pedagogia nova, centra-se no aluno, priorizando a experiéncia e a “espontaneidade”. A
pedagogia tecnicista trata o ensino como um processo mecanico e instrumental, voltado a eficiéncia
e a0 mercado. Em contrapartida, a pedagogia critica, como a PHC, valoriza o ensino de saberes
sistematizados para desenvolver a consciéncia ctitica, o entendendo como mediag¢do intencional entre
o conhecimento cientifico e a realidade dos alunos, visando a emancipacio e transformacio social.

A proposta de Saviani (2018), portanto, é que a escola deve se empenhar na formagao de
sujeitos ctiticos, capazes de entender as relacdes de poder e, assim, transformar as estruturas sociais
que perpetuam as desigualdades.
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O ENSINO COLABORATIVO NA EDUCACAO BASICA: CAMINHOS E
POSSIBILIDADES

Mario Marcos Lopes?3

Resumo

Este estudo investiga as potencialidades e desafios do ensino colaborativo na educa¢io basica,
considerando seus efeitos no desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos estudantes. A
pesquisa busca responder: como o ensino colaborativo contribui para a formagdo integral e quais
barreiras dificultam sua aplicacao? Justifica-se pela crescente relevancia de praticas colaborativas.
Utiliza analise bibliométrica e de conteudo. Os resultados esperados incluem o mapeamento das
abordagens teoricas e desafios enfrentados por educadores. Conclui-se que o ensino colaborativo
favorece aprendizagens significativas, amplia o protagonismo estudantil e contribui para ambientes
mais inclusivos e participativos.

Palavras-Chave: Ensino colaborativo. Metodologias Ativas. Formacio Docente.

Abstract

This study investigates the potentialities and challenges of collaborative teaching in basic education,
considering its effects on students' cognitive, social, and emotional development. The research seeks
to answer: how does collaborative teaching contribute to comprehensive student development, and
what barriers hinder its application? It is justified by the growing relevance of collaborative practices.
The methodology involves bibliometric and content analysis. Expected results include mapping
theoretical approaches and identifying challenges faced by educators. It concludes that collaborative
teaching fosters meaningful learning, enhances student protagonism, and contributes to more
inclusive and participatory environments.

Keywords: Collaborative teaching. Active methodologies. Teacher education.

Introdugao

O ensino colaborativo na educacdo basica vem ganhando destaque como uma metodologia
que promove o desenvolvimento integral dos estudantes, incentivando o trabalho em equipe, a troca
de conhecimentos e o compartilhamento de responsabilidades. Diante das mudangas educacionais
contemporaneas e da necessidade de preparar cidaddos ctiticos e aptos a enfrentar os desafios de um
mundo em constante transformagio, investigar as praticas colaborativas na educagio basica torna-se
uma demanda urgente. Nesse contexto, este artigo busca explorar os caminhos e as possibilidades do
ensino colaborativo, analisando suas contribui¢des para a constru¢io de um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo, participativo e eficaz.

O objetivo geral deste estudo ¢ investigar o impacto e as potencialidades do ensino
colaborativo na educagdo bdsica, considerando suas implicagdes para o desenvolvimento cognitivo,
social e emocional dos alunos. Para tanto, propomos os seguintes objetivos especificos: (1) identificar
as principais abordagens teéricas sobre o ensino colaborativo e sua aplicagio no contexto da educacio
basica; (2) analisar as praticas colaborativas mais recorrentes em sala de aula e suas contribui¢des para
a melhoria do desempenho académico; (3) compreender as barreiras e desafios enfrentados pelos
educadores na implementagdo de estratégias de ensino colaborativo; e (4) propor diretrizes que
possam orientar a pratica docente em relagio ao ensino colaborativo, com base em evidéncias
empiricas.

2 Doutorando no Programa de Pés-graduagio em Educagio pela Universidade Federal de Sao Catlos; Docente do Centro Universitario
Bardo de Maud e Professor da Rede Municipal de Ensino de Ribeirdo Preto.
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A problematica central deste estudo reside na seguinte questdo: Quais sdo as principais
potencialidades e desafios do ensino colaborativo na educagio basica e de que maneira sua
implementacio pode contribuir para a formacio integral dos estudantes? Essa indagacdo surge da
necessidade de repensar as praticas pedagdgicas tradicionais, muitas vezes baseadas em modelos
expositivos e individuais, e de refletir sobre o papel da colaborag¢do como uma ferramenta essencial
para o ensino e a aprendizagem no século XXI.

A justificativa para a realizacio desta pesquisa estd fundamentada na relevancia crescente das
abordagens colaborativas no cenario educacional. Com a ampliagdo do uso de metodologias ativas, o
ensino colaborativo se destaca por sua capacidade de promover um aprendizado mais dindmico e
interativo, no qual os alunos assumem um papel ativo na constru¢iao do conhecimento. Além disso,
em um mundo cada vez mais interconectado, a habilidade de trabalhar de forma colaborativa é vista
como essencial para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais e cognitivas. Nesse
sentido, investigar o ensino colaborativo torna-se nao apenas relevante para o aprimoramento das
praticas pedagbgicas, mas também para a preparaciao dos alunos para a vida em sociedade.

Os resultados esperados deste estudo incluem, em primeiro lugar, o mapeamento detalhado
das abordagens tedricas sobre o ensino colaborativo e suas aplicacdes praticas na educacio basica.
Hspera-se também compreender os desafios e barreiras enfrentados pelos educadores na
implementacio de praticas colaborativas, contribuindo patra a elaboracio de diretrizes que possam
facilitar sua adoc¢do. Ademais, o estudo visa proporcionar uma reflexio ctitica sobre os impactos do
ensino colaborativo no desenvolvimento dos alunos, evidenciando suas potencialidades para a
promo¢ao de um ambiente educacional mais inclusivo e participativo. Por fim, espera-se que este
artigo possa oferecer subsidios tedricos e praticos para a formacgio docente, incentivando a adogdo
de metodologias colaborativas na educa¢io basica e contribuindo para a melhoria do processo de
ensino-aprendizagem.

Em suma, este artigo busca nio apenas explorar os fundamentos tedricos do ensino
colaborativo, mas também oferecer uma andlise critica de suas implicacOes praticas. Ao investigar os
caminhos e possibilidades dessa abordagem, almejamos contribuir para o debate sobre a necessidade
de transformar o ambiente educacional, tornando-o mais colaborativo, inclusivo e eficaz no
desenvolvimento integral dos estudantes.

Procedimentos Metodolégicos

A metodologia adotada neste estudo foi composta por dois ptincipais procedimentos: a
analise bibliométrica e a analise de conteddo. Ambos os métodos foram aplicados com o objetivo de
fornecer uma visdo abrangente sobre o ensino colaborativo na educagio basica, a partir da revisio da
literatura e da interpretagdo de dados qualitativos.

A andlise bibliométrica é uma técnica quantitativa utilizada para mensurar a produgio
académica em determinado campo de estudo, permitindo identificar tendéncias, autores de destaque
e fontes de publicagdo mais relevantes. Segundo Marconi e Lakatos (2017), a analise bibliométrica
possibilita 0 mapeamento da produgio cientifica em uma area especifica, por meio da coleta e
organiza¢io de dados de publicagGes, citacdes e redes de colaboragio académica. Para realizar essa
andlise, utilizou-se a base de dados Scopus ¢ Web of Science, reconhecidas por fornecerem um amplo
espectro de artigos de alta relevincia cientifica.

O processo de coleta de dados foi realizado em trés etapas: (1) definicdo de palavras-chave;
(2) aplicacio de filtros temporais e temadticos; e (3) extracio e organizacio dos dados bibliograficos.
As palavras-chave utilizadas incluiram termos como "ensino colaborativo”, "educagio basica" e
"metodologias colaborativas". Foram aplicados filtros temporais, restringindo a busca a publica¢oes
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dos ultimos dez anos (1984-2023), e selecionados artigos publicados em periédicos revisados por
pares.

A anilise bibliométrica forneceu uma visao abrangente do cenario atual das pesquisas sobre
ensino colaborativo, identificando as principais tendéncias e autores que tém contribuido
significativamente para o desenvolvimento desse campo de estudo. Esse mapeamento inicial permitiu
direcionar a analise de conteudo, aprofundando a discussdo sobre as potencialidades e desafios da
implementacio do ensino colaborativo na educacio basica.

A analise bibliométrica considerou publicagoes que abordam as metodologias ativas e o
ensino colaborativo, com foco na educacio basica e na formac¢io docente. Foram identificados os
autores mais citados, como Lev Vygotsky e John Dewey, que sio referéncias na teoria sociocultural
e na educacio progressista, respectivamente. Os principais paises produtores de literatura académica
sobre o tema foram os Estados Unidos e o Brasil, destacando-se por suas contribui¢bes no
desenvolvimento de novas abordagens pedagogicas.

Apbs a etapa de analise bibliométrica, foi realizada a analise de contetido, uma metodologia
qualitativa que visa interpretar e categorizar dados textuais de forma sistematica, de modo aidentificar
padrdes e significados subjacentes ao discurso dos textos analisados. De acordo com Bardin (2016),
a analise de contetido é uma técnica investigativa que consiste na codificacdo dos dados em categorias,
permitindo uma analise criteriosa e profunda do material coletado. Esse método é amplamente
utilizado em estudos que envolvem a interpretacdo de documentos, artigos cientificos, entrevistas e
outros tipos de dados qualitativos.

A andlise de conteudo foi aplicada a um corpus composto por 16 artigos selecionados a partir
da etapa bibliométrica, levando-se em consideracio a sua relevancia e impacto no campo do ensino
colaborativo. Esses artigos foram submetidos a uma leitura exaustiva, com o objetivo de identificar
conceitos-chave, categorias tematicas e recorréncias discursivas.

A codificacdo dos dados foi realizada de maneira indutiva e dedutiva, ou seja, foram
identificadas categotias emetgentes a partir da leitura do material, a0 mesmo tempo em que se buscou
verificar a presenca de categotrias previamente definidas, tais como: (1) beneficios do ensino
colaborativo; (2) desafios na implementacio; (3) metodologias utilizadas; e (4) impacto no
desempenho dos alunos. Segundo Flick (2009), essa abordagem permite uma analise mais completa,
pois combina a explorac¢ao livre dos dados com a valida¢do de teorias pré-existentes.

Os resultados da analise de conteudo indicaram que o ensino colaborativo tem um impacto
significativo no desenvolvimento das habilidades socioemocionais dos alunos, favorecendo a
coopera¢io, a comunicagio e o pensamento ctitico. No entanto, os desafios relacionados a falta de
formacio docente e a resisténcia a mudanca nas praticas pedagdgicas tradicionais foram destacados
como barreiras importantes para a implementacio plena dessa metodologia. Essa metodologia
combinada de analise bibliométrica e analise de conteido permitiu uma investigacio robusta e
detalhada do ensino colaborativo na educagio basica, oferecendo uma visdo abrangente das
potencialidades e desafios dessa abordagem pedagégica, com base em evidéncias empiricas e
discussdes tedricas consagradas.

Resultados e discussao
Conceito e origens do ensino colaborativo

O ensino colaborativo, amplamente discutido nas dltimas décadas, refere-se a uma pratica
educacional na qual a interacdo entre alunos e professores é central para a construgdo conjunta do
conhecimento. Ao contrario de abordagens tradicionais que privilegiam a transmissdo unilateral de
conteudo, o ensino colaborativo valoriza a participagdo ativa e o trabalho em equipe, promovendo
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uma aprendizagem baseada no didlogo, na troca de experiéncias e no desenvolvimento de
competéncias sociais e cognitivas.

As raizes do ensino colaborativo podem ser encontradas em teorias construtivistas,
especialmente na obra de Lev Vygotsky, que introduziu o conceito de "zona de desenvolvimento
proximal" (ZDP). Vygotsky (1984) defendia que o aprendizado ocotre em um contexto social, onde
a mediacdo de individuos mais experientes (sejam professores ou pares) permite que os alunos
alcancem niveis de compreensio mais elevados do que conseguiriam sozinhos. O autor argumenta
que o aprendizado é um processo dialético, ou seja, o conhecimento é construido por meio da
interacio e da colaboragio entre os sujeitos, reforcando a ideia de que a aprendizagem é um fendmeno
social.

John Dewey (1938) também contribui significativamente para a fundamenta¢io do ensino
colaborativo. Sua filosofia educacional enfatiza a importincia de experiéncias de aprendizagem que
sejam socialmente relevantes e contextuais. Dewey (1938) acreditava que a escola deveria ser um
reflexo da sociedade e que os alunos deveriam participar ativamente do processo educacional,
trabalhando em conjunto para resolver problemas reais. Nesse sentido, o ensino colaborativo se
alinha com a visdo progressista de Dewey, na qual o aprendizado nio é apenas a assimilacio passiva
de informacSes, mas uma experiéncia ativa e coletiva.

Além dos classicos, tedricos contemporineos como Johnson e Johnson (1999) tém
contribuido para o desenvolvimento e aplica¢do pratica do ensino colaborativo nas escolas. Os
autores introduziram o conceito de "aprendizagem cooperativa”, uma metodologia que fomenta a
interdependéncia positiva entre os alunos, incentivando-os a trabalhar juntos para alcancar metas
comuns. Para os autores, o sucesso da aprendizagem colaborativa depende de cinco elementos
principais: interdependéncia positiva, interagao face a face, responsabilidade individual e de grupo,
habilidades interpessoais e processamento em grupo. Esses principios sio fundamentais para a
implementacio eficaz do ensino colaborativo em diversos niveis educacionais.

A introducido das metodologias ativas no contexto educacional também reforca a relevancia
do ensino colaborativo. De acordo com Bacich e Moran (2018), as metodologias ativas, como a
aprendizagem baseada em projetos e a aprendizagem baseada em problemas, colocam os alunos no
centro do processo de aprendizagem, incentivando a colaboracio entre pares e o desenvolvimento
de habilidades como pensamento ctitico, resolugdo de problemas e tomada de decisdes. Essas
metodologias, a0 promoverem uma maior interacio entre os alunos, estdo diretamente ligadas ao
conceito de ensino colaborativo, que busca uma educaciio mais participativa e democratica.

Portanto, o ensino colaborativo nio ¢ apenas uma metodologia, mas uma filosofia
educacional que se apoia em principios tedricos solidos, provenientes tanto de classicos da educagio
quanto de pesquisadores contemporineos. Sua aplicacio visa nido apenas a construcdo de
conhecimento académico, mas também o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, que
sdo cada vez mais valorizadas no contexto educacional atual. Ao valorizar a cooperagdo, a
responsabilidade compartilhada e a interacio ativa, o ensino colaborativo se apresenta como uma
ferramenta eficaz para a transformacio das praticas pedagdgicas tradicionais.

A importincia das metodologias ativas no ensino colaborativo

As metodologias ativas desempenham um papel central no ensino colaborativo, pois
estimulam a participacio ativa dos estudantes no processo de aprendizagem, promovendo a
autonomia, a colaborag¢io e o pensamento critico. Diferente das metodologias tradicionais, em que o
aluno assume uma postura passiva, as metodologias ativas colocam o estudante como protagonista
de seu aprendizado, desafiando-o a interagir, questionar e colaborar com seus pares e com o
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professor. Esse enfoque participativo estd diretamente relacionado ao ensino colaborativo, que
valoriza a cooperagao e a troca de conhecimentos em ambientes de aprendizagem.

Segundo Bacich e Moran (2018), as metodologias ativas sio ferramentas que proporcionam
uma maior interacdo entre os alunos, promovendo o trabalho em equipe e a co-constru¢iao do
conhecimento. O ensino colaborativo, por sua vez, se beneficia desse ambiente participativo, uma
vez que o aluno ¢ incentivado a assumir uma postura de corresponsabilidade pelo aprendizado
coletivo. Entre as metodologias ativas mais utilizadas, destacam-se a aprendizagem baseada em
problemas (Problem-Based 1earning — PBL), a aprendizagem baseada em projetos e a sala de aula
invertida. Todas essas abordagens envolvem uma maior interagdo entre os estudantes e sdo
amplamente utilizadas em ambientes de ensino colaborativo.

A aprendizagem baseada em problemas, por exemplo, destaca-se por colocar o estudante
diante de problemas reais ou simulados, que devem ser resolvidos em grupo. Segundo Dias e Sasaki
(2023), essa metodologia ndo apenas estimula a colaboracdo, mas também fortalece a habilidade de
resolver problemas complexos de maneira conjunta. Na PBL, o professor atua como um facilitador,
guiando o processo de aprendizagem enquanto os alunos trabalham juntos para encontrar solugoes,
demonstrando o impacto positivo da colaboracido no desenvolvimento de competéncias
socioemocionais e cognitivas.

Outro exemplo relevante é a sala de aula invertida, onde o processo de aquisicio do
conhecimento ocotrre fora do ambiente escolar, permitindo que o tempo de sala de aula seja dedicado
a aplicacdo pratica e colaborativa do conteudo. Tal abordagem transforma o papel do professor em
um mediador e reforca a interacio entre os estudantes durante as atividades colaborativas. Conforme
os estudos de Santos e Tezani (2018), a sala de aula invertida potencializa o ensino colaborativo ao
criar espagos para o didlogo e o compartilhamento de ideias, promovendo a coparticipagio ativa dos
alunos no processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, as metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em projetos (Project-Based
Learning), permitem que os alunos trabalhem em grupos para desenvolver projetos de longo prazo.
Nesse cenario, a cooperagdo se torna uma habilidade crucial, pois os alunos precisam dividir
responsabilidades, resolver conflitos e integrar diferentes perspectivas para atingir um objetivo
comum. De acordo com Filatro e Piconez (2004), essa metodologia tefor¢a o ensino colaborativo ao
exigir que os estudantes atuem como co-construtores de conhecimento, promovendo a troca de
saberes e experiéncias dentro do grupo.

Do ponto de vista tedrico, o uso de metodologias ativas no ensino colaborativo também
pode ser explicado pelos estudos de Johnson e Johnson (1999), que discutem a "aprendizagem
cooperativa" como uma pratica que promove a interdependéncia positiva entre os alunos, ou seja, a
percepeio de que o sucesso individual estd ligado ao sucesso do grupo. Esse tipo de aprendizagem ¢
favorecido pelas metodologias ativas, pois cria um ambiente no qual os estudantes se apoiam
mutuamente para alcangar os objetivos de aprendizagem. Assim, a combinacio entre metodologias
ativas e ensino colaborativo cria um cenatio propicio para o desenvolvimento de habilidades
essenciais no século XXI, como a comunicagdo eficaz, a resolu¢io de problemas em equipe ¢ a
criatividade.

Portanto, a importincia das metodologias ativas no ensino colaborativo reside em sua
capacidade de transformar o ambiente de aprendizagem, tornando-o mais dindmico, participativo e
inclusivo. Ao envolver os alunos em atividades praticas, desafiadoras e colaborativas, essas
metodologias ndo apenas favorecem o desenvolvimento de competéncias académicas, mas também
sociais, preparando os estudantes para o trabalho em equipe e para a resolugdo conjunta de desafios.
Como resultado, o ensino colaborativo se consolida como uma abordagem que integra diferentes
formas de aprendizagem e estimula a construgao conjunta de saberes.
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Ensino colaborativo e inclusio educacional

O ensino colaborativo se mostra uma estratégia pedagdgica eficaz nio apenas para melhorar
o desempenho académico, mas também para promover a inclusdo educacional, particularmente em
ambientes de educacido basica. Ao enfatizar o trabalho em equipe e a interdependéncia positiva, o
ensino colaborativo cria um ambiente mais inclusivo e acolhedor, em que todos os estudantes,
independentemente de suas capacidades ou backgrounds, sdo incentivados a contribuir e aprender
juntos.

A inclusio educacional busca garantir que todos os alunos, inclusive aqueles com
necessidades educacionais especiais (NEE), tenham acesso a educacio de qualidade em ambientes
regulares de ensino, sem segregacao. Nesse sentido, o ensino colaborativo se alinha perfeitamente
com os principios da educacgdo inclusiva ao promover uma cultura de cooperagio e respeito a
diversidade. Como afirmam Mitchel (2014) e Mendes, Almeida e Toyoda (2011), o ensino inclusivo
nao deve ser apenas uma questdo de inser¢do fisica do aluno com NEE na sala de aula regular, mas
uma estratégia intencional que ofereca oportunidades de aprendizagem colaborativa, onde todos
possam participar ativamente do processo de construcio do conhecimento.

No contexto do ensino colaborativo, a interacio entre os alunos com diferentes niveis de
habilidade e estilos de aprendizagem ¢ enriquecedora. De acordo com Johnson e Johnson (1999), a
interdependéncia positiva — conceito fundamental para a aprendizagem cooperativa — ajuda a criar
um ambiente de apoio muituo, no qual os alunos com necessidades especiais sao incluidos em
atividades significativas, em vez de marginalizados. O ensino colaborativo estimula todos os
estudantes a colaborarem, ajudando uns aos outros a superar desafios e a aprender de maneira
conjunta. HEssa pratica vai ao encontro do conceito de zona de desenvolvimento proximal de
Vygotsky (1984), no qual os pares mais experientes ou proficientes ajudam os demais a alcangar niveis
mais elevados de compreensio e competéncia.

Além disso, o ensino colaborativo contribui para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais essenciais, como a empatia e o respeito as diferencas, que sdo fundamentais para o
sucesso da inclusdo educacional. Conforme apontado por Villa e Thousand (2005) e refor¢ado por
Costa Junior et al. (2023), ambientes colaborativos encorajam a construcio de relagbes sociais
positivas entre alunos, fortalecendo a coesdo do grupo e proporcionando um espaco de acolhimento
para todos, independentemente de suas caracteristicas individuais. Nessas dindmicas, a diversidade é
vista como uma riqueza, 130 como um obstaculo, e o aprendizado ocorre de forma mais natural e
democritica.

As metodologias ativas, amplamente aplicadas no ensino colaborativo, sdo também cruciais
para a inclusdo. Como destacam Bacich e Moran (2018), essas metodologias personalizam o ensino
ao permitir que os alunos trabalhem em ritmos diferentes, atendendo as necessidades individuais de
aprendizagem. Isso ¢ particularmente importante no contexto da educa¢io inclusiva, onde cada aluno
pode exigir abordagens pedagdgicas diferenciadas. Por meio de atividades como a aprendizagem
baseada em projetos ¢ a sala de aula invertida, todos os estudantes, incluindo aqueles com NEE, tém
a oportunidade de contribuir para o sucesso do grupo de acordo com suas préprias habilidades,
refor¢ando a inclusio no processo educacional.

Outro aspecto relevante é o papel do professor no ensino colaborativo voltado para a
inclusdo. O educador atua como mediador, facilitando a interagio entre os estudantes e assegurando
que todos os alunos, especialmente os com NEE, estejam engajados nas atividades colaborativas.
Conforme Cabral e al. (2014), a atitude do professor é determinante para o sucesso da inclusio, e sua
pratica pedagdgica deve incorporar principios de igualdade, valorizando a participagdo de todos os
alunos em condi¢des de equidade.
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Os resultados positivos do ensino colaborativo para a inclusio educacional sdo corroborados
por pesquisas que mostram que a colaboracdao entre alunos de diferentes habilidades melhora o
desempenho académico de todos. De acordo com estudos de Johnson e Johnson (1999), as
abordagens cooperativas beneficiam tanto alunos com dificuldades de aprendizagem quanto aqueles
com desempenho mais avancado, criando um ambiente de aprendizagem no qual todos se sentem
valorizados e motivados a contribuir. Isso fortalece o sentimento de pertencimento, que é crucial
para o desenvolvimento socioemocional de qualquer estudante, mas especialmente importante para
alunos com NEE.

Portanto, o ensino colaborativo é uma estratégia valiosa no campo da educacao inclusiva,
pois promove um ambiente de aprendizagem mais justo, equitativo e colaborativo. Ao valorizar a
diversidade e incentivar a cooperagdo entre os alunos, o ensino colaborativo contribui para a
construcdo de uma educacio mais inclusiva, em que todos tém a oportunidade de aprender e crescer
juntos, em um ambiente de respeito mutuo e cooperacio.

Desafios e possibilidades do ensino colaborativo na educagio basica

O ensino colaborativo, embora promissor, enfrenta diversos desafios na sua implementacio
dentro da educacdo basica. No entanto, também abre inimeras possibilidades para aptrimorar a
qualidade do ensino e a inclusio dos estudantes. A integracio desse modelo nas escolas requer
transformacgOes pedagdgicas, estruturais e atitudinais que envolvem tanto educadores quanto
estudantes, além de politicas educacionais e condi¢Ges institucionais adequadas.

Um dos maiores desafios enfrentados pelo ensino colaborativo ¢ a resisténcia por parte dos
professores e escolas em romper com o modelo tradicional de ensino, centrado na figura do professor
como unico transmissor de conhecimento. Esse modelo, fundamentado no paradigma educacional
tradicional, ainda prevalece em grande parte das instituicdes de ensino basico, especialmente em
paises como o Brasil. Segundo Marcelo (2002), a mudanca para um ensino mais colaborativo
demanda que o professor assuma um papel de mediador, facilitador do processo de aprendizagem, o
que exige capacitacio e mudancas profundas em sua pratica pedagdgica. A falta de formacio
continuada adequada para os professores, especificamente voltada para o desenvolvimento de
competéncias relacionadas ao ensino colaborativo, constitui um obstaculo significativo. Para Costa e
Silva (2018), muitos educadores ainda ndo dominam as metodologias ativas e estratégias colaborativas
necessarias para efetivar esse modelo em sala de aula, o que pode gerar inseguranca e desmotivagio.

Além disso, a falta de infraestrutura adequada nas escolas publicas brasileiras é outro entrave.
A auséncia de espagos fisicos apropriados para atividades colaborativas, como salas de aula que
permitam a disposi¢io de alunos em grupos, e o acesso limitado a tecnologias que facilitem o ensino
colaborativo, sdo barreiras logisticas que dificultam a implementagio. De acordo com pesquisa do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) em 2020, muitas escolas ainda
enfrentam dificuldades em oferecer recursos materiais e tecnolégicos para atender as demandas de
uma educacio colaborativa e mais interativa.

Outro desafio estid relacionado ao gerenciamento de turmas heterogéneas. O ensino
colaborativo pressupde que estudantes de diferentes niveis de habilidade e com diferentes
necessidades possam trabalhar juntos, aprendendo mutuamente. No entanto, essa heterogeneidade
pode representar um desafio para o professor, que precisa adaptar suas estratégias para garantir que
todos os alunos participem e aprendam, independentemente de suas diferengas cognitivas ou sociais.
Segundo Lopes e Silva (2017), gerenciar essas dinimicas em sala de aula pode ser complexo, exigindo
do professor um conhecimento aprofundado das metodologias de ensino diferenciadas e uma grande
capacidade de gestao do tempo e dos recursos educacionais.
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Apesar dos desafios, o ensino colaborativo também oferece grandes possibilidades,
especialmente em termos de desenvolvimento de competéncias socioemocionais e cognitivas. Uma
das principais vantagens dessa abordagem ¢ a promocio de habilidades como o trabalho em equipe,
a comunicagdo, a empatia e a resolugdo de conflitos. Segundo Johnson e Johnson (1999), o ensino
colaborativo incentiva os estudantes a desenvolverem interdependéncia positiva, ou seja, a
reconhecerem que seu sucesso depende do sucesso de seus colegas. Esse tipo de aprendizado, além
de promover maior engajamento, contribui para a formacio de cidaddos mais conscientes e
preparados para os desafios da vida em sociedade.

Outro ponto positivo estd relacionado a melhoria do desempenho académico. Estudos
indicam que o ensino colaborativo pode ajudar a reduzir a evasio escolar e aumentar a motivacao
dos estudantes, especialmente daqueles que tém dificuldades em aprender de forma individualizada.
Para Freire (1996), a educagao deve ser um processo dialbgico, no qual o conhecimento é construido
de maneira coletiva. Nesse sentido, o ensino colaborativo facilita esse processo ao permitir que os
alunos sejam ativos na construcao do saber, partilhando experiéncias e aprendizados.

Além disso, o ensino colaborativo permite a aplicagdo mais efetiva das metodologias ativas,
como a aprendizagem baseada em projetos e a sala de aula invertida, que colocam o aluno no centro
do processo de ensino e aprendizagem. Como afirmam Bacich e Moran (2018), essas metodologias
contribuem para a personalizagdo do ensino, atendendo as necessidades individuais dos alunos e
favorecendo a participacio de todos, incluindo aqueles que apresentam dificuldades de aprendizado.
Isso cria um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e democratico, no qual todos os estudantes,
independentemente de suas caractetisticas, podem se sentir valorizados e motivados a participar.

No que diz respeito a formagio dos professores, o ensino colaborativo também abre a
possibilidade de maior profissionalizacio e inovacao na pratica pedagégica. A adog¢io desse modelo
demanda a reformulac¢io das politicas de formacio docente, com maior investimento em capacita¢oes
voltadas para o uso de metodologias ativas e técnicas de ensino cooperativo. Nesse sentido, as
universidades e institutos de formacio de professores podem desempenhar um papel crucial ao
preparar os futuros educadores para lidar com os desafios da sala de aula contemporanea.

Em suma, o ensino colaborativo na educacio basica representa um caminho promissor para
a construcao de uma escola mais inclusiva, democratica e eficiente. Embora os desafios sejam
grandes, especialmente no que tange a formacao docente e as condi¢des estruturais, as possibilidades
de melhoria do processo de ensino e aprendizagem sio igualmente expressivas, tornando essa
abordagem uma estratégia fundamental para o futuro da educagio.

Reflexdes no contexto do ensino colaborativo

Freire (1996) também reforca a relevincia do ensino colaborativo ao destacar que a pratica
pedagbgica deve ser dialdgica, onde a interagdo entre os participantes constrdi o conhecimento de
forma colaborativa e emancipadora. A analise de conteddo possibilita a identificagdo dessa pratica no
material analisado, sobretudo no que tange a participacio ativa de alunos e professores na constru¢io
do saber. De maneira semelhante, Vygotsky (1984) aponta a importancia da colaboracio na
aprendizagem, destacando que o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio da interagio social.
Esses autores fornecem uma base tedrica sélida para a andlise dos textos relacionados ao ensino
colaborativo e as metodologias ativas.

Outro ponto fundamental abordado na andlise de conteudo ¢ o uso de metodologias ativas,
que, segundo Bacich e Moran (2018), sdo estratégias pedagdgicas que colocam o aluno como
protagonista do processo de aprendizagem. A anilise de textos que tratam dessas metodologias
permitiu observar que ha uma tendéncia crescente de aplica-las no contexto do ensino colaborativo,
promovendo um ambiente onde os estudantes trabalham em conjunto para resolver problemas e
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criar solugdes, em conformidade com o que Dewey (1938) defendeu sobre a educagdo baseada na
experiéncia. Esses autores destacam que a participacdo ativa dos alunos, aliada a uma abordagem
colaborativa, potencializa o aprendizado e promove maior engajamento e autonomia.

No que diz respeito a inclusao educacional, Sousa, Silva e Fantacini (2016) argumentam que
o ensino colaborativo é uma das ferramentas mais eficazes para promover uma educagio inclusiva,
pois envolve a cooperagiao entre alunos com e sem deficiéncias, o que cria um ambiente de
aprendizagem mais equitativo. Hssa abordagem também é corroborada por Mendes, Almeida e
Toyoda (2011), que defendem a criacdo de um clima escolar que valorize a inclusao e a diversidade,
rompendo com praticas excludentes. A analise de conteddo dos textos revela que o ensino
colaborativo tem sido um meio eficaz para a promogao da inclusio, alinhando-se com o que Costa e
Silva (2018) consideram praticas pedagogicas inclusivas.

A anilise de conteido também destacou desafios e possibilidades na implementacdo do
ensino colaborativo na educagdo basica. Vilaronga e Mendes (2014) ressaltam que a inclusio escolar
e o ensino colaborativo requerem uma transformacio das praticas pedagogicas tradicionais, o que
pode encontrar resisténcias tanto por parte dos educadores quanto das institui¢ces. Entretanto,
Johnson e Johnson (1999) argumentam que, quando bem implementado, o ensino colaborativo pode
superar essas batreiras e gerar um ambiente de aprendizagem mais eficaz e cooperativo. Além disso,
Lopes e Silva (2017) identificam que o ensino colaborativo abre oportunidades para a criacdo de redes
de apoio entre alunos e professores, ampliando as possibilidades de inova¢io pedagogica.

Portanto, a analise de contetido, com base nos autores mencionados, permitiu identificar que
o ensino colaborativo, quando aliado as metodologias ativas e a inclusio, representa uma abordagem
promissora para a educa¢io basica, apesar dos desafios inerentes a sua implementacdo. Este método
nio sé revelou os beneficios dessa pratica pedagdgica, como também apontou caminhos para sua
efetiva aplicagdo em contextos diversos.

Consideragdes finais

Este estudo teve como objetivo investigar o impacto e as potencialidades do ensino
colaborativo na educacio basica, avaliando suas contribui¢bes para o desenvolvimento cognitivo,
social e emocional dos alunos. Os objetivos especificos estabelecidos para este estudo foram
cumpridos com éxito, proporcionando uma visio abrangente sobre o tema.

Primeiramente, a investigagdo das principais abordagens tedricas sobre o ensino colaborativo
revelou uma base sélida de conhecimentos que fundamentam a pratica pedagdgica colaborativa.
Autores como Vygotsky (1984) e Freire (1996) forneceram um suporte tedrico essencial, enfatizando
a importancia da interagdo social e da participacio ativa no processo de aprendizagem. A analise
revelou que o ensino colaborativo se configura como uma abordagem que promove um ambiente de
aprendizado mais inclusivo e participativo, alinhando-se com as necessidades educacionais
contemporaneas e os desafios do século XXI.

Em relacio as praticas colaborativas recorrentes em sala de aula, foi possivel identificar que
metodologias como o aprendizado baseado em problemas (Dias; Sasaki, 2023) e a sala de aula
invertida (Santos; Tezani, 2018) tém sido amplamente aplicadas para melhorar o desempenho
académico dos alunos. Esses métodos demonstraram eficicia ao engajar os estudantes em processos
de aprendizagem mais dindmicos e interativos, o que contribui para o desenvolvimento de habilidades
criticas e colaborativas. A analise de contetdo dos textos selecionados evidenciou que, apesar de seus
beneficios, a implementagio dessas praticas enfrenta desafios significativos, como a resisténcia de
alguns educadores e a falta de formacao especifica para a adogao dessas metodologias.
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A problematica central, que questionava as principais potencialidades e desafios do ensino
colaborativo e sua contribuicio para a formacao integral dos estudantes, foi respondida com base nos
dados coletados. A pesquisa revelou que o ensino colaborativo ndo apenas facilita a construcao de
competéncias socioemocionais e cognitivas, mas também apresenta desafios como a necessidade de
suporte continuo para os educadores e a adaptagio das praticas pedagdgicas as necessidades
especificas dos alunos. Estes desafios destacam a importancia de uma abordagem bem planejada e de
um suportte institucional robusto para garantir a eficicia das estratégias colaborativas.

A justificativa para este estudo reside na crescente relevancia das metodologias ativas e
colaborativas no contexto educacional. Com a evolu¢iao dos paradigmas educacionais e a crescente
demanda por habilidades colaborativas e ctiticas, o ensino colaborativo emerge como uma pratica
pedagodgica essencial para preparar os alunos para os desafios do futuro. A investigacdo realizada
forneceu evidéncias de que, ao promover a colaboragio e a troca de conhecimentos, o ensino
colaborativo contribui significativamente para a formagao integral dos estudantes e para a criacao de
ambientes de aprendizagem mais inclusivos.

Para estudos futuros, recomenda-se a realizacdo de pesquisas longitudinais que avaliem o
impacto do ensino colaborativo ao longo do tempo, bem como a exploracio de diferentes contextos
educacionais para identificar melhores praticas e estratégias de implementacdo. Adicionalmente, é
crucial investigar as necessidades de formacio continuada para educadores, a fim de assegurar que as
metodologias colaborativas sejam aplicadas de maneira eficaz e sustentavel. A andlise de conteido
revelou que hd um potencial consideravel para a inova¢do pedagdgica por meio do ensino
colaborativo, mas também destacou a necessidade de uma preparacdo adequada e de um suporte
institucional continuo para enfrentar os desafios associados.
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ENSINO EXPLICITO E AS TRANSFORMACOES CONTEMPORANEAS DA
PRATICA DOCENTE: ENTRE A RECONFIGURAGAO PEDAGOGICA E O PAPEL
DO PROFESSOR

Reni Elisa da Silva24
Marli Alves Flores Melo??
Célio da Cunha26

Resumo

Hste artigo trata sobre o ensino explicito no contexto das transformac¢des contemporaneas da pratica
docente, com énfase na reconfiguracio pedagogica e no papel do professor. Objetiva analisar o papel
do ensino explicito na reconfiguragdo das praticas pedagdgicas; caracterizar o ensino explicito;
identificar seus fundamentos tedricos como abordagem pedagbgica estruturada; examinar as
implicagSes das mudancas educacionais no papel docente; e discutir suas articulagbes com os
pressupostos tedricos do saber pedagogico. Justifica-se pelo entendimento de ser necessario desvelar
abordagens do ensino explicito. Utiliza pesquisa qualitativa, em revisdo bibliografica. Conclui que o
ensino explicito potencializa a profissionalidade docente e praticas pedagdgicas eficazes.
Palavras-chave: ensino explicito; saber docente; pratica pedagogica.

Abstract

This article addresses explicit instruction in the context of contemporary transformations in teaching
practice, with an emphasis on pedagogical reconfiguration and the role of the teacher. It aims to
analyze the role of explicit instruction in the reconfiguration of pedagogical practices; characterize
explicit instruction; identify its theoretical foundations as a structured pedagogical approach; examine
the implications of educational changes on the teaching role; and discuss its articulations with the
theoretical assumptions of teaching knowledge. It is justified by the understanding that it is necessary
to unveil approaches to explicit instruction. It uses qualitative research through bibliographic review.
It concludes that explicit instruction enhances teaching professionalism and effective pedagogical
practices.

Keywords: explicit instruction; teaching knowledge; pedagogical practice.

Introdugao

Nas dltimas décadas, o campo educacional tem passado por profundas transformagdes
estruturais e pedagogicas. Essas mudancas demandam adaptacdes curriculares, metodologicas e
avaliativas, o que pode exigir uma docéncia mais reflexiva, planejada e intencional, capaz de enfrentar
a complexidade social e a diversidade escolar. Espera-se, assim, que o professor supere a funcio de
mero transmissor de conteidos, assumindo o papel de mediador e organizador de experiéncias de
aprendizagem (Imbernén, 2011; Névoa, 2009). Essas transformag¢des decorrem de fatores como
politicas educacionais globais, avancos tecnolégicos, novas configuragdes socioculturais e, sobretudo,
exigéncias crescentes sobre a formac¢do docente. Nesse cenario, o papel do professor passa por uma
reconfigura¢io que envolve ndo apenas ajustes metodoldgicos, mas também a ressignificacio de sua

2 Doutoranda em Educacio pela Universidade Catélica de Brasilia (UCB). Atualmente, Analista de TI, na Coordenacio Geral de Sistemas
de Informacio, da Diretotia de TI, na Controladoria Geral da Unido.

25 Pés-Doutorado em Educagio, com énfase em Avaliagio, Gestao e Politica. Doutora e Mestre na linha de concentragdo Politica, Gestao
e Avaliagdo da Educagio pelo Programa de Pés-Graduagio Stricto Sensu em Educacio da Universidade Catdlica de Brasilia. Membro e
articuladora do Grupo de Pesquisa Politicas Federais de Educacio (GPPFE) -UCB.

2 Doutor em Educagio pela Universidade Estadual de Campinas. Pés-doutoramento na Universidade Luséfona de Humanidades e
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funcdo. Como destacam Gal ¢ 4/ (2021), na era digital, a docéncia requer constante atualizacido
tecnologica para promover aprendizagens mais interativas e significativas.

Entre as respostas aos desafios da docéncia contemporanea, o ensino explicito destaca-se
como uma abordagem estruturada, centrada na clareza das instrucdes, na intervencao sistematica do
professor e no acompanhamento continuo da aprendizagem. Diferentemente das concepg¢oes
tradicionais, fundamenta-se na Psicologia Cognitiva e na organiza¢ao progressiva do conteudo, com
etapas bem definidas, que favorecem uma aprendizagem significativa, orientada por metas claras
(Azevedo, 2019). Sua relevancia é acentuada em contextos que buscam superar praticas pedagogicas
fragmentadas, sobretudo no ensino bésico, em que a acdo docente é determinante para o desempenho
escolar.

A Luz do pensamento de Gomes e Boruchovitch (2011), o ensino explicito, a0 empregar
estratégias cognitivas e metacognitivas, pode promover melhorias na compreensio leitora e na
autorregulagiao da aprendizagem. Diante disso, emerge a indagacdo: como o ensino explicito pode
contribuir para a redefinicao do papel do professor diante das transformagdes atuais da educagaor?

Na busca de indicadores, tem-se como objetivo geral analisar o papel do ensino explicito na
reconfiguracio das praticas pedagdgicas diante das transformacdes contemporineas da docéncia.
Visa, especificamente: caracterizar o ensino explicito; identificar seus fundamentos te6ricos como
abordagem pedagodgica estruturada; examinar as implicagbes das mudancas educacionais no papel
docente; e discutir suas articulagbes com os pressupostos teoricos do saber pedagogico. Justifica-se
este estudo pelo entendimento de ser necessario desvelar as abordagens utilizadas no ensino explicito
e que podem interferir na acdo docente mais intencional, reflexiva e contextualizada diante dos
desafios da educacio atual.

Metodologicamente, adota-se a abordagem qualitativa de cunho teérico-reflexivo, com base
em revisao bibliografica sobre ensino explicito, formaciao docente e praticas pedagdgicas atuais. Essa
perspectiva permite identificar os fundamentos e as potencialidades da abordagem, analisando
criticamente sua insercao no saber pedagogico e suas contribui¢cGes para a ressignificacdo do papel
docente no século XXI.

Nesse contexto, torna-se pertinente investigar as possibilidades do ensino explicito como
instrtumento de reconfiguracdo da pratica docente diante das transformagdes educacionais
contemporaneas. O atual cenario, marcado por mudangas paradigmaticas, exige constantes
adaptagdes por parte dos professores, que, de acordo com Imbernén (2011), Névoa (2009) e Gal e#
al. (2021), enfrentam desafios a construcdo de aprendizagens mais significativas, interativas e
ancoradas em praticas consistentes. Em corroboracio, Gomes, Boruchovitch (2011) e Ausubel
(1968) explicam que o ensino explicito se fundamenta na Psicologia Cognitiva ¢ em estratégias
metacognitivas, apresentando implicagdes diretas para o desenvolvimento da autonomia e da
autorregulagio discente. Ao articular essa abordagem aos saberes docentes, busca-se ampliar a
compreensio sobre modos de ensinar que favorecam uma educagio equitativa e eficaz, especialmente
no ensino basico, em que a mediacdo pedagdgica ¢ decisiva para o desempenho escolar (Vygotsky,
2007).

Ante o exposto, apds a breve apresentacdo introdutéria do tema e da problematica
investigada, o artigo organiza-se em quatro se¢des principais. Na primeira, sio apresentados os
fundamentos tedricos e as caracteristicas do ensino explicito, com base em referenciais da Psicologia
Cognitiva e da Teoria da Carga Cognitiva. Em seguida, analisam-se as transformacdes
contemporaneas na educagio e suas implicacdes para o papel do professor, destacando a
reconfiguracio da pratica docente diante das novas demandas. Na terceira segdo, discutem-se as
articulagGes possivels entre o ensino explicito e o saber pedagdgico docente, enfatizando a
contribui¢io dessa abordagem para a profissionalidade e a intencionalidade da acao docente. Por fim,
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apresentam-se as considera¢des finais, com énfase nos objetivos da pesquisa e nas implicagdes do
ensino explicito para a qualificacdo das praticas pedagogicas e a formagao critica dos educandos.

Fundamentos tedricos e caracteristicas do ensino explicito

O ensino explicito é uma abordagem pedagdgica centrada na media¢io planejada e
intencional do professor, fundamentada na Psicologia Cognitiva e estruturada. Conforme Ausubel
(1968), propde-se a aprendizagem por meio da organizacio légica e sequencial dos conteddos e da
ativagdo dos conhecimentos prévios. Em contraste, Azevedo (2019) e Bressoux (2022) a situam como
praticas transmissivas que buscam promover uma aprendizagem ativa por meio da explicitagao dos
objetivos, da demonstracdo de procedimentos e da pratica guiada, até que o estudante atinja
autonomia. Essa concep¢io converge com a teotia de Vygotsky (2007), para quem a aprendizagem
ocorre por meio da mediagdo simbdlica e da interacio social. Nessa vertente pedagogica, o ensino
deve considerar a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), ou seja, as capacidades que o aluno
pode desenvolver com o apoio de um mediador mais expetiente, como o professor.

A grosso modo, Bressoux (2022) expde que o ensino explicito nio constitui uma
metodologia rigida, mas um conjunto articulado de praticas estruturadas, que incluem a apresentacio
clara de objetivos, a segmentagdo de habilidades complexas, a modelagem docente e a criagio de um
ambiente de pratica intensiva e interativa. Essas praticas sdo respaldadas por evidéncias empiricas e
meta-analises, que indicam ganhos consistentes de aprendizagem em diferentes contextos e areas do
conhecimento.

Ao articular-se a uma concepg¢io ativa do papel docente, o ensino explicito destaca o
professor como agente da mudancga. Hattie (2022 apud Bressoux, 2022, p. 7) afirma: “os professores
que vao para a sala de aula sabendo que sao os agentes da mudanga tém mais probabilidades de serem
bem-sucedidos do que aqueles que vao pensando que sio orientadores secundarios”. Gauthier (2012
apud Ivo; Dencuff, 2014, p. 271) reforca essa perspectiva ao enfatizar que o ensino explicito busca
“tornar explicito o que ¢ implicito”, tornando visiveis os objetivos de aprendizagem e os
conhecimentos prévios dos alunos, promovendo alinhamento entre ensino, aprendizagem e
avaliacio.

Metodologicamente, o ensino explicito estrutura-se em fases progressivas. Conforme Santos
(2020), inicia-se com a retomada de conhecimentos prévios e a apresentagio dos objetivos, seguida
de modelagem com demonstracio e comentirios metacognitivos, pratica otientada com
acompanhamento, pritica autbnoma supervisionada e encerramento com sintese e consolidacio.
Bressoux (2022) reforca que essas etapas se baseiam em principios como clareza dos objetivos,
modelagem cognitiva e pratica intensiva com feedback imediato.

Nesse prisma, Gauthier (2012 apud Ivo; Dencuff, 2014) destaca que o ensino explicito
favorece a aprendizagem autorregulada, além de desenvolver estratégias metacognitivas e de
autorreflexdo. Esse aspecto ¢ especialmente relevante em contextos de vulnerabilidade social e entre
alunos com dificuldades de aprendizagem, pois proporciona apoios estruturados que sio
gradualmente retirados a2 medida que o conhecimento se consolida.

No plano teérico, Gauthier (2012 apud Ivo; Dencuff, 2014) observa que o ensino explicito
incorpora a teotia da carga cognitiva de Sweller (1988), pela qual o conhecimento deve ser fracionado
em unidades menores, facilitar o processamento pela memoria de trabalho e permitir sua posterior
transferéncia para a meméria de longo prazo. Nessa perspectiva, o professor deve organizar o
conteudo em partes simplificadas, assegurando que a aprendizagem ocorra de forma eficaz e sem
sobrecarga cognitiva.
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A teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (1968) ressalta que a assimilagdao de novos
contetdos depende da integracdo desses saberes as estruturas cognitivas pré-existentes do aluno.
Nessa incursao, emerge um elemento central para a aprendizagem: o conhecimento prévio, que deve
ser identificado e considerado pelos docentes no planejamento e condugio das atividades. Essa
concep¢ao reforga, no ensino explicito, a importincia de ativar esses conhecimentos como base para
a introducio e consolidacdo de novos conteudos.

Sob essa perspectiva, Azevedo (2019) e Bressoux (2022) apontam o ensino explicito como
uma resposta pedagogica sélida e empiricamente validada para os desafios da educa¢io
contemporanea. Em adi¢do, opinam que essa abordagem oferece ao professor um repertério de
estratégias eficazes, que integram teotria e pratica, com acompanhamento continuo da aprendizagem.
Fomentam que seu potencial reside na capacidade de estruturar a acdo docente de forma intencional,
alinhando-se aos principios da cognicdo humana e as realidades concretas do ensino, sem
desconsiderar a complexidade e a diversidade dos processos educativos.

Considerando a estrutura metodolégica e os fundamentos teéricos do ensino explicito,
mostra-se a relevancia de compreender essa abordagem no contexto das dinamicas educacionais
contemporaneas e das transformacdes no papel docente. Simultaneamente, as mudangas nas politicas
publicas e as crescentes exigéncias sociais afetam diretamente os contextos de aprendizagem, o que
demanda ndo apenas a adog¢ao de estratégias pedagdgicas mais eficazes, mas também a ressignificacdo
do oficio docente diante dos novos desafios formativos e institucionais.

Transformagdes na educacgio e implicagdes para o papel do professor

Segundo Lessard e Tardif (2008), as transformag¢des educacionais atuais refletem mudancas
sociais, politicas e tecnolégicas mais amplas, que impactam diretamente o trabalho docente. Os
autores caracterizam esse processo como uma recomposicio complexa do oficio do professor,
inserido em um “estado de crise” que evidencia a decomposicio do modelo tradicional e o
surgimento de novas exigéncias institucionais. Ressaltam que essa ctise nao representa uma ruptura
definitiva, mas uma reconfiguracdo marcada por tensdes entre modelos antigos e novas demandas.

Lessard e Tardif (2008) especificam as forcas de transformacdo: a descentralizacdo das
decisGes escolares, a introdu¢io de modelos gerenciais do setor privado, a valorizacio de politicas
baseadas em desempenho e a crescente incorporagio das tecnologias digitais. De todo modo, esses
elementos reconfiguram o papel do professor, que deixa de ser mero transmissor de saber para
assumir a fun¢io de mediador da aprendizagem. Nesse novo panorama, o docente nio apenas ensina,
como também gerencia a aprendizagem, realiza avaliagdes continuas, planeja com base em resultados
e integra praticas colaborativas e interdisciplinares ao cotidiano escolar.

Em relacdo a redefini¢io do papel docente nas ultimas décadas, Lessard e Tardif (2008)
explicitaram a docéncia como pratica mediadora e formativa. Reforcam que o professor ¢ valorizado
ndo apenas como transmissor de conteudos, mas como agente que organiza a aprendizagem com
intencionalidade pedagégica e sensibilidade as dimensdes socioculturais dos estudantes. Para Almeida
e Malheiro (2020), com base no pensamento de Feuerstein (1990), a mediacio pedagdgica exige que
o docente atue deliberadamente entre os estimulos e os estudantes, conferindo sentido as interagcdes
para favorecer a modificabilidade cognitiva estrutural. Essa visdo, com base em Vygotsky (2007),
indica a centralidade do professor como facilitador do desenvolvimento das funcSes psicolégicas
supetiores, por meio da linguagem e da interagdo social.

De certa maneira, compreender as implicagdes formativas do ensino explicito requer
reconhecer que a transformagio do papel docente vai além dos aspectos técnicos, envolvendo
também dimensGes éticas e politicas. Acerca disso, Lomba e Schuchter (2023) defendem que, em
colaboracdo com seus pares, os docentes tém o potencial de romper com modelos ineficazes e
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promover praticas comprometidas com a transformagio social. Nesse angulo, o trabalho pedagogico
expressa valores, finalidades educativas e um compromisso com o bem comum. Sendo assim, ao
estruturar o ensino de forma intencional, como propde o ensino explicito, o professor reafirma sua
responsabilidade de garantir o direito a aprendizagem e contribuir para uma formagio critica e
emancipadora.

Em contrapartida, Santos (2020) argumenta que o ensino explicito pode ser articulado a
abordagens investigativas, ampliando a atua¢io do docente como agente formativo e intencional. Em
sua proposta para o ensino médio, a sequéncia didatica é organizada em trés etapas, a saber: (i)
modelagem — o professor demonstra com clareza o conteudo e sua aplicagdo; (i) pratica guiada —
realizacdo conjunta das atividades, com apoio progressivamente reduzido; e (iii) pratica autbnoma —
os alunos exercitam o conteudo de forma independente, com elevada taxa de sucesso. Esclarece-se
que essa estrutura favorece a compreensao gradual e a participagdo ativa dos estudantes. Para além
disso, os resultados evidenciam que a mediacdo planejada e responsiva, caracteristica do ensino
explicito, fortalece as aprendizagens e legitima o “efeito professor” como fator central no
desempenho escolar, destacando a importincia de uma docéncia qualificada e reflexiva, mesmo em
contextos desafiadores.

Concernente a reconfiguragio do papel do professor, infere-se que nio implica sua
substituicio ou perda de relevancia, mas demanda maior complexidade e profissionalismo em sua
atuacdo. Para tal, supera-se a postura técnica e reprodutora em favor de um docente critico, autbnomo
e capaz de dialogar com multiplos saberes e contextos. Para Lomba e Schuchter (2023), a valorizacio
da docéncia exige seu reconhecimento como pritica intelectual e socialmente situada, além da
formulacio de politicas que respeitem sua autonomia, assegurem formacio continuada e promovam
condicSes adequadas de trabalho.

No ideario de Tardif (2014), as transformacgdes educacionais reconfiguram o papel do
professor e impdem desafios a pratica pedagdgica, com muitas reflexdes sobre a articulagdo entre o
ensino explicito e o saber docente. O autor complementa ao indicar que essa articulagdo ultrapassa a
adocdo de técnicas didaticas, por meio da compreensio do ensino como pritica situada,
fundamentada em saberes construidos na interface entre teoria, experiéncia e reflexio critica.

Ensino explicito e o saber pedagoégico docente: articulagées possiveis

No que tange ao ensino explicito na formagdo e na pratica docente, Tardif (2014) alerta que
¢ preciso compreendé-lo para além de procedimentos técnicos, como uma construcio articulada de
saberes pedagdgicos. Em consonancia, Gauthier (2012 apud Ivo; Dencuff, 2014) esclarece que o saber
docente ndo ¢ meramente empirico ou prescritivo, mas surge dos resultados da pratica, da experiéncia
e do conhecimento tedrico. Nessa 6tica, o ensino explicito pode ser compreendido como forma
estruturada de tornar visivel esse saber, conferindo-lhe coeréncia e intencionalidade.

Nesse entendimento, concebe-se o ensino explicito como centralizado na organizacio clara
das etapas de ensino, na defini¢io de objetivos de aprendizagem e na media¢io ativa do professor,
que se alinham aos fundamentos da pratica pedagdgica reflexiva. Segundo Bressoux (2022), sua
eficicia esta na capacidade do docente de antecipar dificuldades, selecionar estratégias adequadas e
oferecert feedback continuo com base no conhecimento do funcionamento cognitivo dos alunos. Trata-
se, assim, de um instrumento para qualificar a agdo docente, sustentado pelo saber pedagdgico
historicamente construido nos contextos de atuacio profissional.

Nessa esteira, Santos (2020) ressalta que o ensino explicito nio se opde a metodologias
investigativas, por serem abordagens complementares, permeadas de experiéncias que podem
orientar principios investigativos, ampliar a autonomia discente, valorizar conhecimentos prévios e
reforcar a dimensio formativa do saber docente.
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Nessa incursdo, Tardif (2002) descreve o saber docente como composto por saberes
disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais, construidos ao longo da carreira e em
interacdo com o contexto social. Esses parimetros indicam que o ensino explicito, ao estruturar o
processo de ensino-aprendizagem, mobiliza tais saberes e favorece uma pratica mais reflexiva e
contextualizada. Dessa articulagdo, resulta o fortalecimento da profissionalidade docente e a
ampliacdo das possibilidades de interven¢do educativa fundamentada. O ensino explicito, assim,
sistematiza a pratica em didlogo com a complexidade da sala de aula, potencializando a agdao docente
como exercicio de saberes e decisGes.

Consideragdes Finais

As transformagbes contemporaneas no campo educacional impbem novos desafios a pratica
docente, exigindo uma reconfiguracio do papel do professor que ultrapasse a logica transmissiva.
Para tal, este estudo teve como objetivo analisar o papel do ensino explicito na reconfiguragiao das
praticas pedagdgicas diante das transformacgdes contemporineas da docéncia. Especificamente,
buscou-se caracterizar o ensino explicito, identificar seus fundamentos teéricos como abordagem
pedagodgica estruturada, examinar as implicacdes das mudancas educacionais no papel docente e
discutir suas articulagbes com os pressupostos do saber pedagdgico. A partir das andlises realizadas,
pode-se interpretar que o ensino explicito, quando articulado ao saber docente, fortalece a
profissionalidade, qualifica a mediagio pedagdgica e contribui para praticas educativas mais
intencionais, criticas e contextualizadas.

Constatou-se que o ensino explicito, fundamentado na Psicologia Cognitiva (Ausubel, 1968;
Bressoux, 2022) e na Teotia da Carga Cognitiva (Gauthier, 2012 apud Ivo; Dencuff, 2014), constitui
uma abordagem estruturada e intencional, capaz de favorecer a aprendizagem significativa por meio
da clareza de objetivos, da modelagem docente e do acompanhamento continuo. Com base em
Gomes e Boruchovitch (2011), infere-se que valoriza conhecimentos prévios, promove a
autorregulagio da aprendizagem e contribui para a construcio de saberes duradouros.

Hssa investigacdo desvelou que o ensino explicito potencializa a profissionalidade docente
por estar articulado ao saber pedagdgico, compreendido como construcio que integra expetiéncias,
conhecimentos tedricos e praticos. Essa articulacdo, segundo Lessard e Tardif (2008) e Lomba e
Schuchter (2023), permite uma atuacdo mais consciente, ctitica e contextualizada do professor, ao
reconhecé-lo como agente formativo que atua com intencionalidade, responsabilidade ética e
compromisso com a transformacio social.

Face o exposto, conclui-se que o ensino explicito, ao ser compreendido em sua complexidade
tedrico-metodolégica e articulado aos saberes docentes, constitui-se como uma via promissora para
a qualificagio das praticas pedagdgicas e para a efetivagido de uma formacio critica e cidadi. Assim,
concebe-se que essa abordagem pode ampliar as possibilidades de intervengdes educativas, reafirmar
o papel do professor como sujeito de saberes e decisGes e contribuir para uma aprendizagem
significativa e equitativa, considerando os ambientes escolares desafiadores da Educacio Basica.
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PERSPECTIVA DAS PRODUCOES CIENTIFICAS SOBRE SEXUALIDADE
INFANTIL

Valdenir Castro Bezerra??
Eduardo José Cezari?8

Resumo

HEste estudo analisou a sexualidade na Educacio Infantil, com foco nas producdes de teses e
dissertagdes da Plataforma Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) entre 2008 e 2018. A pesquisa,
do tipo "estado da arte", mapeou e categotizou os trabalhos, examinando as abordagens, marcos
legais como a BNCC e as DCNs, e os programas de pés-graduacdo. A metodologia qualitativa ¢ a
andlise de conteddo revelaram a necessidade de uma formacio docente sélida, baseada em
referenciais teéricos sobre sexualidade, para desconstruir tabus e preconceitos. O trabalho argumenta
que discutir e trabalhar a sexualidade desde a primeira infancia é crucial, pois as identidades sexuais
sao construidas por meio de interagdes sociais e culturais desde o nascimento.

Palavras-chave: Curticulo; Educacao Infantil; Sexualidade.

Abstract

This study analyzed sexuality in Eatrly Childhood Education, focusing on theses and dissertations
from the Brazilian Platform of Theses and Dissertations (BDTD) between 2008 and 2018. The
research, a "state of the art" type, mapped and categotized the works, examining the approaches, legal
frameworks such as the BNCC and DCNs, and the postgraduate programs. The qualitative
methodology and content analysis revealed the need for a solid teacher education, based on
theoretical frameworks about sexuality, to deconstruct taboos and prejudices. The work argues that
discussing and addressing sexuality from early childhood is crucial, as sexual identities are constructed
through social and cultural interactions from birth.

Keywords: Curriculum; Early Childhood Education; Sexuality.

Introdugao

A sexualidade na educacio infantil, tema frequentemente envolto em tabus e preconceitos,
representa uma dimensio fundamental do desenvolvimento humano, intrinseca a construgio da
identidade e a compreensido do corpo e do afeto. Tradicionalmente, o tema tem sido tratado com
cautela nas institui¢oes de ensino, muitas vezes reduzido a discussdes sobre prevencio ou abuso
sexual, o que ignora a sua complexidade e a sua presenga natural no universo infantil. Conforme
pontuado por Nunes e Silva (2000), a sexualidade ndo pode ser vista apenas como um tema
problematico, mas como uma parte integrante da existéncia da crianca.

Este artigo apresenta um recorte de uma pesquisa de dissertacio que se prop0s a inventariar
¢ analisar criticamente as produgdes cientificas stricto sensu (teses e dissertacdes) sobre o tema, no
periodo de 2008 a 2018, disponiveis na Plataforma Brasileira de Dissertages e Teses (BDTD). Nosso
objetivo principal é mapear e categorizar essas produgdes, aprofundando a compreensio sobre as
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abordagens tedricas, metodologicas e os principais autores que tém contribuido para o debate
académico sobre a sexualidade na educacio infantil no Brasil.

A relevancia deste estudo reside na necessidade urgente de se ter uma base de dados sélida
e atualizada sobre a pesquisa académica em sexualidade infantil, o que pode subsidiar a formagao de
professores e a elaboracio de praticas pedagdgicas mais conscientes e eficazes. A auséncia de uma
discussdo aberta e embasada sobre a sexualidade nas escolas perpetua a invisibilidade de um tema
vital, deixando as criancas vulneraveis a desinformacio e dificultando a constru¢io de uma relacio
saudavel com seus corpos e suas emoc¢des. Ao analisar o que tem sido produzido, podemos identificar
lacunas e indicar caminhos para futuras pesquisas e intervencOes pedagogicas.

A pesquisa se ancora em um referencial tedrico que compreende a sexualidade para além da
dimensao bioldgica, entendendo-a como uma construgao social e cultural que se manifesta desde a
primeira infancia. Tedricos como Michel Foucault, que discutem a producio histérica da sexualidade,
e Maria da Gléria Gohn, que explora a educagao sexual na escola, oferecem bases solidas para a nossa
analise. Além disso, a BNCC (2018) e as DCNs para a Educagao Infantil (2009) sio utilizadas como
marcos normativos para entender como a legislacdo brasileira orienta a educa¢io nessa etapa, ainda
que de forma implicita, em relacdo a sexualidade.

Para Ratusniak (2011), o corpo é o primeiro mediador da sexualidade, e sua compreensio é
vital para uma abordagem educacional completa. Schindhelm (2011) reitera que a sexualidade na
educacio infantil deve ser abordada de forma natural e integrada ao cotidiano escolar.

Metodologia

A metodologia adotada para este estudo ¢ de natureza qualitativa, configurada como uma
pesquisa bibliogrifica do tipo "estado da arte". Essa abordagem visa mapear e analisar as producdes
académicas sobre um tema especifico em um determinado periodo, a fim de identificar as tendéncias,
lacunas e principais contribuicGes. A busca foi realizada na Plataforma Brasileira de Dissertagoes e
Teses (BDTD), utilizando os descritores "sexualidade", "infancia" e "educacio infantl" em diferentes
combinagles, tanto em portugués quanto em inglés, para garantir a abrangéncia.

O processo de selecio dos trabalhos seguiu as seguintes etapas:

1. Busca inicial para identificacdo dos trabalhos que continham os desctitores no titulo, resumo
ou palavras-chave.

2. Filtragem por petiodo, para restricio dos resultados ao periodo de 2008 a 2018, conforme o
recorte temporal definido.

3. Anilise de resumos por meio de leitura criteriosa para verificar a relevancia do trabalho para a
tematica, descartando aqueles que nio se concentravam na sexualidade na educacio infantil.

4. Apos a anilise, 56 trabalhos (teses e dissertacoes) foram selecionados para a analise
aprofundada.

A partir dos trabalhos selecionados, foi realizada a andlise de conteudo, conforme a proposta
de Laurence Bardin (2011). O método permitiu uma leitura atenta e uma categorizacio dos dados,
organizando-os em categorias tematicas que surgiram da propria analise, tais como: A sexualidade
como um tema transversal no curriculo; A formagio de professores para a abordagem da sexualidade
infantil; A sexualidade e o corpo na educacio infantil e A andlise dos marcos legais e sua relagdo com
a sexualidade.
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Resultados e Discussio

A anilise das 56 produgdes revelou um panorama complexo e multifacetado sobre a
sexualidade na educacio infantil. A partir da categorizacdo, foi possivel identificar as principais
abordagens e as lacunas existentes na produgao cientifica.

A sexualidade como um tema transversal no curriculo

Nesta categoria, a maioria dos estudos aponta que a sexualidade, quando abordada, ¢ tratada
de forma superficial e isolada, sem uma integra¢io efetiva no curriculo. A falta de um planejamento
pedagodgico claro e a inseguranca dos professores sio os principais obstaculos para que o tema seja
trabalhado de forma transversal. Muitos trabalhos criticam a forma como a sexualidade ¢ silenciada
ou invisibilizada nas escolas, o que contraria as diretrizes que incentivam o trabalho com temas sociais
relevantes.

Conforme C. A. Oliveira (2011), a sexualidade ¢ um desafio escolar que exige um novo olhar,
saindo do patamar da negacio para o da reflexdo e do didlogo. A educac¢io sexual, como ressaltam
Nunes e Silva (2006), deve ir além da simples transversalidade, requerendo uma abordagem
consistente e intencional.

A formagio de professores para a abordagem da sexualidade infantil

Um dos resultados mais consistentes da pesquisa ¢ a fragilidade da formacao de professores.
As pesquisas indicam que tanto na formacio inicial quanto na continuada, a sexualidade é um tema
negligenciado. Os professores relatam sentir-se despreparados e inseguros para lidar com as
perguntas e manifestacoes das criangas, recorrendo a abordagens baseadas no senso comum ou em
seus proprios valores pessoais.

Hsse cenario reforca a necessidade de se investir em uma formacio que ofereca subsidios
tedricos e praticos, desmistificando a sexualidade e capacitando os educadores para um dialogo aberto
e respeitoso. O preparo do professor é a chave para transformar um assunto tabu em um tema
pedagdgico relevante, como destaca Roche (2019).

A sexualidade e o corpo na educagio infantil

As produg¢des desta categoria abordam a sexualidade a partir da perspectiva do corpo, do
afeto e das relagdes. Os estudos destacam a importincia de se trabalhar com o corpo da ctianga como
um espago de conhecimento e de expressdo, e ndo apenas de reproducio de normas.

A pesquisa revela que, muitas vezes, as manifestagbes da sexualidade infantil, como a
curiosidade sobre o corpo ou as brincadeiras de médico, sdo reprimidas pelos adultos, o que pode
gerar traumas ¢ dificultar o desenvolvimento saudavel da crianca. Conforme Ratusniak (2011), a
educagio do corpo deve ser um ponto de partida para a educacio sexual, valotizando a corporeidade
e a auto aceitacao.

A analise dos marcos legais e sua relagdo com a sexualidade

A analise da BNCC e das DCNs revelou que, apesar de nio utilizarem a palavra "sexualidade"
de forma explicita, esses documentos oferecem um arcabougo para a sua abordagem. As DCNs, por
exemplo, enfatizam o "convivio social" e a "compreensio do eu e do outro", enquanto a BNCC, ao
definir os campos de experiéncia "O eu, o outro e o n6s" e "Corpo, gestos e movimentos", abre
espago para o debate sobre a diversidade, o respeito e a autonomia.
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Tais diretrizes, embora ndo sejam um manual de educagdo sexual, criam as condi¢des para
que o tema seja trabalhado de forma pedagdgica e transversal (Nunes, 1987).

Considerag6es Finais

A anilise das produgoes cientificas sobre sexualidade na educacio infantil revela um campo
de pesquisa em expansdo, porém ainda com desatios significativos. A urgéncia de se romper com 0s
tabus e preconceitos é evidenciada pela falta de preparo dos professores e pela invisibilidade do tema
nas escolas.

A pesquisa demonstrou que a sexualidade ¢ uma dimensio intrinseca ao desenvolvimento
humano, e sua abordagem na educagio infantil ¢ fundamental para o desenvolvimento integral da
crianca. E preciso que as instituices de ensino, os gestores e os professores assumam a
responsabilidade de discutir e trabalhar o tema de forma embasada, respeitosa e ética, transformando
a escola em um espaco de didlogo e de construcio de uma sexualidade saudavel e livre de
preconceitos.

O "estado da arte" aqui apresentado é um convite para que novas pesquisas se debrucem
sobre as lacunas identificadas, aprofundando o debate e contribuindo para uma educagio infantil
mais completa e humana.
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GESTAO DEMOCRATICA E OS DESAFIOS DA WEB 3.0: CAMINHOS PARA UMA
EDUCACAO CONECTADA E INCLUSIVA

Weller Santos Gongalves2?
Elisa Anténia Ribeiro3?

Resumo

A Gestao Democratica Escolar busca incluir todos os envolvidos na educagdo, promovendo
participagdo e pluralidade, um ideal consagrado no Brasil pela Constituicio de 1988. Este artigo
analisa como a Web 3.0, com sua descentralizagdo, inteligéncia artificial e conectividade global,
oferece oportunidades e desafios a esse modelo. Explora-se como tecnologias como softwares de
gestdo e redes sociais podem ampliar a transparéncia e o engajamento, enquanto a desinformacio e
a falta de capacitagio digital representam obsticulos. Relacionando Gestdo Democritica ao capital
social de Putnam e as dinamicas da “sociedade em rede” de Castells, o estudo destaca a necessidade
de alinhar inovacSes tecnoldgicas as demandas comunitarias. Embora a simbiose entre Web 3.0 e
gestdo escolar ja esteja em curso, esta pesquisa contribui para o debate, propondo uma visao critica e
alinhada aos principios democraticos.

Palavras-chave: Escola; gestdo democritica; inclusio.

Resumen

La Gestion Escolar Democratica busca la inclusion de todos los actores involucrados en la educacion,
promoviendo la participacion y la pluralidad, un ideal consagrado en Brasil por la Constitucion de
1988. Este articulo analiza cémo la Web 3.0, con su descentralizacién, inteligencia artificial y
conectividad global, ofrece oportunidades y desafios a este modelo. Explora como tecnologias como
el software de gestién y las redes sociales pueden aumentar la transparencia y la participacion,
mientras que la desinformacién y la falta de competencias digitales representan obsticulos. Al
relacionar la Gestién Democritica con el capital social de Putnam y la dindmica de la "sociedad red"
de Castells, el estudio destaca la necesidad de alinear las innovaciones tecnolégicas con las demandas
de la comunidad. Si bien la simbiosis entre la Web 3.0 y la gestién escolar ya estd en marcha, esta
investigacién contribuye al debate, proponiendo una visién critica alineada con los principios
democraticos.

Palabras clave: Escuela; gestion democratica; inclusion.

A gestao democratica escolar.

Hsta se¢io tem como objetivo analisar a relagio entre a Gestdo Democratica e o conceito de
Capital Social, proposto por Robert Putnam (2002), destacando como as Tecnologias da Informagio
e Comunicagio (TICs) tém redefinido a participacio cidadd no contexto politico brasileiro. Busca-se
explorar como a internet e as ferramentas digitais tém ampliado a capacidade de "dar voz aos
cidadios", promovendo maior engajamento e transparéncia nos processos democraticos. Além disso,
a se¢do prepara o terreno para a discussio sobre o impacto da Web 3.0 nos processos de gestio, tema
que serd abordado na préxima segio, intitulada "Web 3.0 nos Processos de Gestdo: Transformacio
¢ Desafios", onde serdo examinadas as oportunidades e os desafios trazidos por essa nova fase da
internet para a gestdo democratica e participativa.
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A Gestao Democratica é um modelo participativo no qual todos os envolvidos em um
processo tém voz nas decisbes. No ambito escolar, inclui a participacdo ativa de professores,
estudantes, funcionarios, pais e gestores na definicio dos rumos institucionais. Fundamenta-se na
democracia, exigindo conciliar pluralidade e respeitar subjetividades individuais enquanto atende as
demandas coletivas. Pesquisas sobre a gestdo escolar democratica no Brasil frequentemente a
vinculam as multiplas transformag¢Ses ocorridas na gestdo publica, inseridas num contexto mais
amplo de mudancas econémicas, politicas e sociais (Drabach & Souza, 2014).

No Brasil, a Gestao Democratica é garantida pelo Art. 2006, inc. VI, da Constituicio Federal
de 1988, que estabelece a "gestio democritica do ensino piblico” como principio basico da educacio.
Um marco histdrico importante nessa trajetéria foi o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova,
de 1932, elaborado por reformistas como Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando de Azevedo,
ja continha denuncias de modelos antagbénicos a democracia da gestio escolar relatando que, a "escola
tradicional, instalada para uma concep¢io burguesa, vinha mantendo o individuo na sua autonomia
isolada e estéril, resultante da doutrina do individualismo libertario [...]" (AZEVEDO et al., 1932, p. 4)

Este documento destacou a necessidade de uma renovaciao educacional baseada em
fundamentos sociolégicos, psicolégicos e filoséficos, denunciando modelos autorititios e propondo
uma educacio orientada para a coletividade, a participacdao e a transformagdo social. Embora o
conceito contemporaneo de gestdo democratica tenha se consolidado posteriormente, o Manifesto
pode ser visto como uma inspira¢do precursora para a luta por uma escola publica democratica e
inclusiva no Brasil.

Para compreender melhor a Gestio Democratica, precisamos nos ater ptrimeiramente ao
sentido que essas palavras nos trazem. Contemporaneamente, a palavra gestao ¢ vista como um cargo
ou uma pessoa somente, um gestor que centraliza decisdes e exerce autoridade de forma isolada. Max
Weber, ao discutir a dominagdo carismadtica, ja apontava essa tendéncia ao descrever o lider como
aquele que “assume as tarefas que considera adequadas e exige obediéncia e adesdao em virtude de sua
missao”, mas cujo poder depende do éxito e do reconhecimento (Weber, 2004 p. 324). Essa viso,
porém, torna a gestio antagénica a palavra democritica, que tem otigem no grego demokratfa,
composta por démos (povo) e kratia (forca, poder), reforcando que o poder emana do povo, e nio
de um unico gestor ou lider. Para que a compreensio do conceito de gestdo democratica receba seu
real sentido, é necessario que todos os envolvidos entendam que o termo gestio esteja telacionado a
um ato, um estado e o cargo de gestor, mesmo que ocupado por uma sé pessoa, deve ser visto como
transitério e acessivel a todos. O cargo de gestio nido é um poder e sim uma consequéncia. O
ocupante deste cargo precisa estar preparado e pautado no regime democratico, precisa compreender
que esta a servico de seus liderados, ou seja, mesmo com individuos ocupando papéis de gestores, a
gestdo deve ser orientada por todos e para todos. Trazer o conceito etimolégico das palavras, mesmo
que seja uma atitude rudimentar, ¢ importante, pois esta confusio é comum no cotidiano social que
possui enraizada a cultura da gestio autocratica e centralizada, criando paradigmas que atrapalham a
efetivacio da gestdo democratica.

Essa reorientacio da gestdo para um modelo coletivo e participativo traz a tona outro fator
primordial: que as necessidades devem sempre orientar as vontades, e esta premissa precisa ser
seguida por todos os envolvidos no processo, trazendo a compreensio coletiva. Ao lidar com o desejo
coletivo, ¢é necessaria uma compreensdo coletiva, um pensamento similar ao lema do romance dos
trés mosqueteiros do Francés Alexandre Dumas, "Um por todos e todos por um" (DUMAS, 2019,
p.28). Este lema, além de reforcar a unifio, refor¢a também o principio do cuidado comunitario, algo
desafiador e almejado pela gestio democratica.
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A Gestido Democratica nio ocorre de forma isolada, sendo constantemente influenciada por
elementos externos que refletem as dinamicas da sociedade. A evolugdo dos paradigmas sociais,
marcada por transformagdes politicas, econémicas e tecnoldgicas, impacta diretamente os processos
de gestdo, exigindo adaptagOes continuas para atender as novas demandas e complexidades da
realidade contemporanea. Como destaca Paro (2015), a gestdo democratica pressupde a participacdo
ativa da comunidade escolar e a constru¢io coletiva das decisdes, o que implica a necessidade de
acompanhar as mudancas sociais e incorporar novas praticas que favorecam a transparéncia e a
corresponsabilidade.

Nesse contexto, a ascensio da Internet e das tecnologias digitais representa uma das
mudancas mais significativas nas interacOes sociais e organizacionais, incluindo a administracao
educacional. Castells (2003) argumenta que vivemos em uma "sociedade em rede", na qual a
comunicacio mediada por tecnologias digitais reconfigura as formas de participacdo e tomada de
decisdo. Assim, a gestdo democratica precisa considerar o potencial das plataformas digitais para
ampliar o acesso a informagdo, promover a deliberacdo coletiva e fortalecer.

A gestio escolar democratica e o conceito de capital social, desenvolvido por Robert Putnam
em sua obra "Comunidade ¢ Democracia: A Experiéncia da Itdlia Moderna" (1996), apresentam uma relacio
profunda e complementar, baseada na valoriza¢io da participacido coletiva, da confian¢a mutua e das
redes de cooperacio. Putnam define capital social como "as caractetisticas da organizacio social, tais
como confianga, normas e redes, que podem melhorar a eficiéncia da sociedade ao facilitar a¢des
coordenadas" (PUTNAM, 1996, p. 177). Essa ideia se alinha diretamente aos principios da gestio
escolar democratica, que busca envolver todos os atores da comunidade escolar — professores, alunos,
pais e funcionarios — em processos decisorios transparentes e inclusivos. Ambos os conceitos partem
da premissa de que a qualidade das interacGes sociais e a capacidade de colaboragdo sdo fundamentais
para o sucesso de qualquer empreendimento coletivo.

A gestdo escolar democratica pressupde a descentralizacido do poder e a constru¢do de um
ambiente onde as decisdes sio tomadas de forma participativa e compartilhada. Esse modelo
encontra ressonancia no capital social, que, segundo Putnam, "facilita a cooperacio e a resolucio de
problemas coletivos" (PUTNAM, 1996, p. 185). Em outras palavras, a existéncia de redes sociais
robustas e de um ambiente de confianca mutua facilita a resolucio de conflitos e a implementacio de
politicas que atendam as necessidades reais da comunidade. Na escola, isso se traduz em uma maior
coesdo entre os membros da comunidade escolar, promovendo um clima de colaboracio e respeito
mutuo. Como afirma Putnam, "o capital social permite que as pessoas resolvam problemas coletivos
mais facilmente" (PUTNAM, 1996, p. 190), o que ¢ essencial para enfrentar os desafios cotidianos
da gestdo educacional.

Uma das principais vantagens dessa interrelacdo ¢é o fortalecimento da comunidade escolar.
Quando a gestio democratica ¢ aliada ao capital social, cria-se um ambiente onde a participacio ativa
e o engajamento sido incentivados, gerando um senso de pertencimento e responsabilidade
compartilhada. Isso ndo apenas melhora o clima organizacional, mas também contribui para a
qualidade do processo educativo. Putnam destaca que "comunidades com alto nivel de capital social
sdo mais propensas a ter cidaddos engajados e instituigdes eficazes" (PUTNAM, 1996, p. 200), o que
se aplica diretamente ao contexto escolar. Além disso, a gestdo democratica, ao incorporar a
diversidade de perspectivas, tende a resultar em decisGes mais informadas e legitimadas, o que é
facilitado pela existéncia de redes de cooperacio e confianca.

No entanto, essa interrelacio também apresenta desafios significativos. A construcdo de
capital social e a implementacio de uma gestio democritica exigem tempo, esfor¢o e
comprometimento de todos os envolvidos. Em contextos marcados por desigualdades sociais ou
falta de cultura participativa, esses processos podem enfrentar resisténcias e obstaculos. Putnam alerta
que "o capital social nido ¢ distribuido de forma igualitaria" (PUTNAM, 1996, p. 178), o que pode
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levar a exclusdo de grupos menos articulados ou marginalizados. Na escola, isso pode se manifestar
na dificuldade de envolver todos os atores no processo decisério, especialmente aqueles que
historicamente foram excluidos dos espacos de poder. Além disso, a participa¢do ativa e o
engajamento continuo podem levar a sobrecarga de responsabilidades para alguns individuos,
especialmente em comunidades com recursos limitados.

Apesar dos desafios, a interrelagdo entre gestdo escolar democratica e capital social oferece
um caminho promissor para a constru¢dao de escolas mais inclusivas, colaborativas e eficazes. Como
afirma Putnam, "o capital social é um recurso que pode ser investido, cultivado e renovado"
(PUTNAM, 1996, p. 177), o que sugere que ¢é possivel, por meio de esforcos conscientes e
estratégicos, fortalecer as redes de cooperagdo e confianca dentro da comunidade escolar. A gestdo
democratica, por sua vez, fornece um quadro institucional que valoriza a participa¢do e a
transparéncia, criando as condi¢des necessatias para o florescimento do capital social. Juntos, esses
conceitos reforcam a ideia de que a educagio é um processo coletivo, que depende da colaboragio e
do comprometimento de todos os envolvidos.

Em sintese, a gestdo escolar democratica e o capital social sio conceitos que se
complementam e se reforcam mutuamente. Enquanto a gestio democritica proporciona um
ambiente institucional favoravel a participacio e a transparéncia, o capital social oferece as bases para
que essa participacio seja efetiva e significativa. A obra de Robert Putnam nos convida a refletir sobre
a importancia de investir no fortalecimento das redes sociais e na constru¢do de confianca mutua,
elementos essenciais para a consolidagdo de uma educacio transformadora e de uma sociedade mais
justa e inclusiva. Como ele mesmo afirma, "o capital social nio é apenas um bem individual, mas um
recutso coletivo que beneficia a todos" (PUTNAM, 1996, p. 178), o que tessalta a relevincia de sua
aplica¢do no contexto escolar.

Ao refletir sobre a dialogicidade entre Gestao Democratica e Capital Social, fica evidente que
as TICs desempenham um papel crucial na ampliacio da participagio cidada, criando novos espacos
de didlogo e colaboracio. No entanto, essa transformacio nio se limita as ferramentas atuais. A
proxima se¢io, "Web 3.0 nos Processos de Gestdo: Transformagio e Desafios", adentrard em
um novo horizonte, explorando como a Web 3.0, com sua descentralizacio, inteligéncia artificial e
conectividade global, pode revolucionar ainda mais os processos de gestdo, trazendo tanto
oportunidades quanto desafios para a constru¢do de uma democracia mais inclusiva e eficiente.

Web 3.0 nos Processos de Gestdo: Transformagio e Desafios.

Esta se¢do tem como objetivo explorar o impacto da Web 3.0 nos processos de gestio, com
foco na sua capacidade de promover descentralizagio, transparéncia e participagao. A Web 3.0,
caracterizada por sua conectividade global, inteligéncia artificial e democratizacio da informagio,
oferece ferramentas poderosas para repensar modelos tradicionais de gestdo, especialmente no
contexto educacional. Aqui, discutiremos como essa tecnologia pode ser integrada a gestio
democritica, superando desafios como a falta de capacitacio técnica e a necessidade de
personalizagio das solugdes. Além disso, refletiremos sobre os beneficios e os riscos dessa integragio,
destacando a importancia de alinhar inovago tecnolégica as necessidades reais das institui¢Ses.

A Gestdo Democritica, fundamentada em principios como participacio, democratizagio e
descentralizacio de tarefas e competéncias, representa uma ruptura com o modelo tradicional de
gestdo, pautado na centralizagio das decisdes nas maos de um dirigente, na hierarquizagio rigida e na
divisdo social do trabalho. Nesse modelo tradicional, ha uma clara separagio entre o grupo pensante
(a equipe gestora) e o grupo executor, o que reforea estruturas de poder e contribui para a manutengio
do sistema capitalista. No entanto, a Gestdo Democratica nao é imune as influéncias externas. Os
paradigmas sociais estdo em constante transformagao, e esse modelo de gestao precisa se adaptar as
novas realidades, especialmente diante das mudangas tecnoldgicas.
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Nesse contexto, a Web 3.0 emerge como um fenémeno disruptivo, capaz de redefinir as
dindmicas de gestdo. Em seu estagio mais recente, a Web 3.0 permite conexdes globais quase
instantaneas, integrando pessoas, dispositivos e sistemas em uma rede descentralizada. Redes sociais,
inteligéncia artificial (IAs) e a democratizacdo da informacio sdo caracteristicas marcantes dessa nova
era da internet. HEssa descentralizacdo, aliada a comunica¢do remota e a ampla disseminacio de
conhecimento, torna a Web 3.0 uma ferramenta poderosa para fortalecer os processos da Gestao
Democratica, especialmente no ambito escolar.

A descentralizacio, conceito central tanto da Gestio Democratica quanto da Web 3.0,
representa uma mudanga sem precedentes na histéria humana. A tecnologia permitiu que o poder
fosse redistribuido, rompendo com estruturas centralizadas e hierarquicas. Esse fendomeno oferece
uma oportunidade Unica para alinhar a Gestdo Democratica as possibilidades da Web 3.0,
aproveitando ao maximo o potencial de descentralizacio que essa tecnologia proporciona. A Web
3.0 nio apenas facilita a participacio coletiva, mas também redefine como as decisGes sdo tomadas e
como as informagoes sao compartilhadas.

A evolucdo da internet ilustra essa transformacdo. Inicialmente desenvolvida para fins
militares, a internet passou por diversas fases: de uma rede estatica, voltada principalmente para
comunicag¢io, chegou a era da Internet das Coisas (10T, ou Infernet of Things), onde dispositivos como
relogios, geladeiras, televisores e automoveis estdo interconectados. Essa conectividade generalizada
¢ acompanhada por uma descentralizacdo de informacdes, permitindo que qualquer pessoa com
acesso a rede contribua com conhecimento e opinides. Além disso, o surgimento das Inteligéncias
Artificiais (IAs) trouxe novas capacidades de processamento e entrega de informagoes, embora seus
impactos socioeconémicos ainda sejam pouco discutidos.

Essas mudangas tecnoldgicas geram tanto desafios quanto oportunidades. No campo da
Gestdo Democritica escolar, a descentralizagio proporcionada pela Web 3.0 ja é uma realidade. A
tecnologia ganhou impulso significativo em 2019, quando a pandemia de Covid-19 acelerou a adocio
de procedimentos remotos em todo o mundo. Esse momento histérico consolidou a tecnologia
como uma ferramenta indispensavel nos processos escolates, evidenciando sua capacidade de
promover a inclusdo e a participagdo. Apesar dos desafios enfrentados durante a pandemia, como a
perda das interacoes fisicas, a experiéncia refor¢ou a importincia da tecnologia na educagio e na
gestdo escolar.

Atualmente, existem diversos softwares desenvolvidos para auxiliar na integracio entre
tecnologia e Gestdo Democratica. Essas ferramentas facilitam a comunicagdo, a transparéncia e a
participagdo, fortalecendo os principios da descentralizacio e da democratizacdo. A tabela abaixo,
baseada em dados da empresa de servicos financeiros Vindi, apresenta os 12 principais softwares de
gestdo escolar disponiveis no Brasil em 2024, destacando como a tecnologia pode ser aliada na
construcio de uma gestio mais participativa e eficiente

Abaixo se encontra uma tabela com os dados trazidos pela empresa de servicos financeiros
Vindi, em seu artigo intitulado “Os 12 principais softwares de gestdo escolar” que mostra os principais
softwares disponiveis no Brasil, atualizado em 2024.

Um dos sistemas mais robustos do Brasil, o Sponte é um dos softwares
online mais completos oferecendo: gestao de escolas multiplataformas,
100% em cloud e um sistema pronto para tablets e smartphones. Desde | https://w

ensino técnico até cursos de verdo, o Sponte atende bem qualquer negdcio | ww.sponte.
Sponte em educacio. com.bt/
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Sophia

Muito completo e facil de usar, este sistema reune, organiza e compartilha
informacoes das diversas areas da escola, possibilidade um controle e gestao
financeira eficiente, além de possibilitar o controle da vida escolar do aluno.

https://so
phia.com.b
t/

Unimestre

Fundado em Blumenau (SC), o software de escolas Unimestre ¢ um ERP
educacional que possibilita uma gestao completa: com gestao financeira, de
bibliotecas, contas a receber, EAD e gestiao de alunos num dnico sistema.

https://w
ww.unimes
tre.com/

KAITS

KAITS é um sistema integrado de gestdo escolar, que visa aprimorar os
processos das escolas de idiomas e cursos livres, aproxima-las de suas
comunidades e transforma-las em empresas bem sucedidas. Baseado em
nuvem, necessita apenas de um login e senha para ser usado, sem
complicagoes de instalagdo e atualizagdo. Visa garantir o controle
pedagdgico, financeiro e administrativo das escolas.

https://kai

ts.com.br/

Proesc

O Proesc.com é um sistema online para gestao de escolas e cursos, pode ser
acessado por portal web e aplicativo. Possui planos acessiveis que oferecem
solugoes integradas para as areas académica, pedagbgica, financeira,
cobranca automatica por e-mail e SMS, controle de acesso e portal dos pais
e alunos.

WPensar

Um dos sistemas mais completos de gestdo escolar do pais, o WPensar foi
desenvolvido com a ajuda de gestores escolares com o objetivo de atender
todas as necessidades de uma instituicao de ensino (financeiro, académico e
pedagdgico).

https://wp
ensar.com.

br/

Sistema

Galileu

E um dos mais diferentes sistemas do mercado, pois € totalmente online e
nao requer instalacbes de softwares em computadores ou altos
investimentos em infraestrutura.

https://w
ww.sistema
galileu.com

bt/

Sistema
Gestao

de

Escolar Online

Este sistema possui uma configuracio facil, permite que se inicie a matricula,
além do cadastramento de professores e disciplinas. E o mais importante:
um bom controle financeiro!

https://ges
taoescolaro
nline.com.

br/

Gennera

Também ¢ uma solugio 100% via internet. Um de seus diferenciais é que
fica pronto para uso em apenas 3 semanas e nao tem custo adicional por
usuario. Além disso, fornece suporte e treinamento online.

https://w
ww.genner
a.com.br/

Etutore

Este sistema possui diversas ferramentas para facilitar tanto a gestdo
financeira como a coordenacio académica de uma escola. Possui controle
de frequéncia, atividades online, relatérios diversos, controle de avaliagdo e
notas, além da possibilidade de envio de materiais de estudo. E da para
acessar pelo celular!

https://w

matket.co
m/buynow
/etutore.co

m

Quality

Este Sistema oferece uma visdo geral e complete da instituicio de ensino,
fornecendo uma gestdo eficiente através de moédulos administrativos,
académicos e financeiros.

https://qu
alitygestao.
com.br/

Dksoft

Também oferece uma gestio escolar complete através da automacio da
mesma. Ele acompanha os recebimentos e pagamentos, contratos,
declarag¢bes, frequéncias e certificados, oferecendo uma visio geral da parte
administrativa e académica.

https://w
ww.dksoft.
com.br/



https://www.domainmarket.com/buynow/etutore.com
https://www.domainmarket.com/buynow/etutore.com
https://www.domainmarket.com/buynow/etutore.com
https://www.domainmarket.com/buynow/etutore.com
https://www.domainmarket.com/buynow/etutore.com
https://www.domainmarket.com/buynow/etutore.com
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Este sistema organiza a area financeira e a secretaria da escola, controlando
a organizacdo dos alunos e professores, além de gerenciar todas as
informacdes académicas e um controle efetivo tanto da vida escolar do
ACADESC aluno como da gestao financeira da escola.

https://w
ww.acadesc
.com.br/

Este sistema, além de controlar a parte financeira e académica, também
permite o envio de SMS e boletos bancarios. Outra funcionalidade sao os

https://w

ww.f10.co

F10 relatérios diversos e as analises de multiplas unidades. m.br/

Fonte: Elaborada pelos autores, com dados extraidos do artigo “Os 12 principais softwares de
gestio escolar” (VINDI, 2024). Disponivel em: https://blog.vindi.com.br/o0s-12-ptincipais-
softwares-de-gestao-escolar/. Acesso em: 26 nov. 2024.

A tabela acima nos mostra alguns dos softwares utilizados no controle da gestao e dos
processos escolares, mas a preocupacio que nos traz é que a gestdo escolar e os aplicativos produzidos
ainda reforcam a visao gerencialista®'. Se de um lado temos o auxilio no processo de computagio de
dados e facilidade no tratamento e divulgacio destas informacdes, do outro temos graficos e tabelas
que nem sempre estdo conforme a real situagdo que a escola enfrenta. Segundo NEWMAN e
CLARKE, (2012), "o gerencialismo é uma ideologia que legitima ditreitos ao podet, especialmente ao
direito de gerir, construidos como necessarios para alcancar maior eficiéncia na busca de objetivos
otganizacionais e sociais". Mesmo com toda a evolug¢do que tivemos com o advento da tecnologia, o
gerencialismo persiste como pratica, reiterando métodos que mascaram a realidade e incitam a
concorréncia. A busca pela quantidade de aprovacao de alunos, pela progressao do aluno que passa
de ano sem efetivar suas habilidades e conhecimentos, por notas otiundas de avaliagdes quantitativas,
faz com que a educacio seja mensurada por nimeros e nio por qualidade. A escola nio trata somente
de numeros, alunos nio se resumem a matriculas, professores niao se abreviam em meros
funcionarios, a familia ndo se condensa somente em pais e responsaveis e a gestao nio se resume a
um lider. Estamos tratando de subjetividade, cada pessoa possui sua visio de mundo, suas
experiéncias e vivéncias que as tornam diferentes e Unicas. Ao trazer o gerencialismo, com seus
métodos quantitativos, para os processos escolares, estamos subjugando indmeras outras
competéncias que necessitam set observadas, compreendidas e avaliadas qualitativamente.

Outro ponto a ser observado ¢ a comunidade na qual a institui¢do estd inserida. Além da
subjetividade unica que cada individuo dessa comunidade possui, existe também a cultura social do
local e seu poder transformador. Cada comunidade é tnica e suas vivéncias sofrem alteracdes por
fatores como espaco geografico e seu condicionamento, situagio financeira, acessibilidade e outros
indmeros elementos que, em conjunto, fazem com que a comunidade molde sua cultura.

Diante disso, percebe-se que a cria¢do de softwares e aplicativos, aproveitando a robusta
descentralizacdo proporcionada pela Web 3.0, envolvem desafios que precisam estar alinhados a
realidade de cada institui¢o. Nio se trata de adotar uma férmula pronta, mas de desenvolver solu¢des
personalizadas, que considerem as particularidades e necessidades especificas de cada contexto.

No ambito microssocial da gestio escolar, observa-se que muitas institui¢des de ensino ja
utilizam as redes sociais, como WhatsApp e Instagram, para divulgarem trabalhos, processos, convites
e comunica¢io remota. No entanto, ¢ crucial reconhecer que nem todas essas escolas contam com
profissionais capacitados para gerir essas ferramentas de forma eficiente. Essa lacuna gera conflitos
na comunicagio, devido a diversos fatores como: relages juridicas, tempo de resposta, falta de
conhecimento no tratamento de midias e formatacio de textos ¢ a falta de conhecimento tecnolégico
dos profissionais e principalmente de individuos da comunidade.

31 A gestdo gerencialista é um modelo de administracio que surgiu nas décadas de 1950 e 1960, visando otimizar a gestdo das organizacdes
s

por meio de uma abordagem técnica e racional. Esse modelo tem como foco a eficiéncia, a produtividade e o controle das op eragoes,

sendo  bastante influenciado  pelas teorias  cientificas e pela administragio por resultados. Saiba mais em:

https://www.nucleodoconhecimento.com.br/administracao/o-modelo-gerencial.
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Aprofundando nos pontos mencionados anteriormente, temos a falta de conhecimento da
comunidade, este ¢ um ponto crucial que precisa ser melhor trabalhado na web 3.0.

Antes da consolidacdo da web 3.0, a comunidade ndo participava ativamente da troca de
informacoes, sendo condicionada a confiar nas verdades transmitidas por 61gdos responsaveis ou
veiculos tradicionais, como jornais impressos, televisdo, revistas e programas de radio. Esses meios,
em sua maioria, exerciam controle significativo sobre o que seria informado, definindo o que era
considerado certo ou errado. Atualmente, a internet se tornou o grande divulgador e receptor de
informacoes, se tornando um tribunal universal onde qualquer pessoa pode julgar de acordo com
seus principios. A quantidade de informagoes proliferada faz com que todos se sintam representados
por informag¢des que nem sempre estdo certas, mas é o que querem acreditar. As redes sociais ddo a
liberdade de dissemina¢io de conteudo nio veridicos, mas que encantam, fazendo com que as
pessoas se pautem nessas informacoes e reiterem suas convicgoes.

E o que isto tem a ver com a gestdo democratica? De certa forma, tudo, pois neste novo
modelo social, cada individuo se pauta em conteudos elencados as suas crencas, querendo difundir a
todo custo suas verdades, fazendo com que se criem fragmentacdes sociais dificeis de serem
contornadas.

Diante disso, o desafio é compreender que informagio nio é conhecimento, hoje temos
banco de dados robustos, criamos uma infinidade de conteidos de formas diversas, como textos,
videos e audios, a quantidade de dados dispostos hoje é quase que inimaginavel. Em uma pesquisa
divulgada em 2015 pelo Setpro (Servico Federal de Processamento de Dados), empresa publica
brasileira vinculada ao Ministério da Fazenda, ja nos apontava o tamanho desse acervo computacional
e o seu potencial de crescimento.

Um total de 5,4 zettabytes: esse ¢ o volume estimado de informacdes
digitais geradas no mundo até o ano passado. E segundo a International
Data Corporation (IDC), publicadora do nimero, a humanidade tera
produzido cerca de oito vezes mais daqui a meros cinco anos. Serdo 44
zettabytes de dados em 2020. E algo tio espantoso que é dificil até mesmo
de dimensionar. Mas vale a tentativa: da para citar que seriam necessarios
1.375 bilhées de pen drives de 32 gigabytes para armazenar tudo isso
(Serpro, 2015, s.p.)

Hstes nimeros refletem a quantidade exorbitante de informaciao produzida pela humanidade
e apontam para o cuidado que devemos ter ao tratamento desses dados.

Refinar estas informagSes para que elas se tornem de fato conhecimento, podendo assim ser
aproveitado, ¢ uma tarefa que exige um esfor¢o sobre-humano, se tornando um debate entre as
grandes empresas do ramo computacional que trouxeram as IAs como resposta. Hoje temos milhares
destas inteligéncias que auxiliam no tratamento de informagdes, entregando conteudos segundo a
solicitacio exigida pelo usuario.

IAs generativas como o chat GPT da empresa OpenAl, Gemini da empresa GOOGLE,
DeepSeck do empreendedor chinés Liang Wenfeng e a Grok da empresa X do bilionario Elon Musk,
ja ganharam protagonismo, se tornando parte do cotidiano social. Contudo, alguns estudos, como os
do Pesquisador Tarcizio Silva, referéncia em tecnologia e regulagio, em especial inteligéncia artificial,
trazem algumas preocupagdes acerca destas tecnologias. Em entrevista para a revista Forbes, Silva
(2024) relata alguns erros reportados por IAs generativas nos dizendo que:
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Tais tipos de erros sao muito comuns na chamada “inteligéncia artificial
generativa”, que a rigor produz conteddo aparentemente credivel, mas se
trata apenas de uma concatenag¢do semi-aleatéria de midia anteriormente
extraida de uma mirfade de fontes. Nesse sentido, acredito que o termo
“alucinacao” ¢ inadequado pois parece humanizar os softwares, uma vez
que alucinagio seria uma desconexdo entre interpretacdo da realidade e
estimulos que nio existem no mundo real. Quando um sistema afirma algo
absurdamente factualmente errado, a fragilidade do sistema fica mais
explicita de fato. Mas o grande perigo é a capacidade de modulagdo em
informagdes e conceitos disputados, mais sutis. Esses erros sio
preocupantes, pois tais tipos de tecnologias estio sendo vendidas por
organizacbes como Microsoft, Meta e IBM como se fossem capazes de
gerar informacdo relevante, substituir trabalho humano ou mesmo
oferecer predicdes ou recomendaces relevantes para diferentes areas da
vida.

A descentralizacdo da web 3.0 apresenta desatios, como a disseminacio de desinformagio e
o uso inadequado de dados. Segundo Silva (2024), as IAs podem falhar na entrega de informacdes
confiaveis, evidenciando fragilidades tecnolégicas. Esses desafios refletem a necessidade de educacio
digital para capacitar comunidades no uso critico da tecnologia. Estes fatores nio sio isolados nem
tampouco unicos, inimeros outros pontos de melhoria surgem em meio a crescente mudancga que as
tecnologias digitais vém nos proporcionando, trazendo a necessidade de serem observados estudados
e contornados.

Gestido Democratica Escolar na Era da Web 3.0: Obsetvagdes importantes.

Como efetivar uma gestdo democratica escolar, tendo como aliada a descentralizagdo da web
3.0 e contornando seus desafios?

A resposta para esta pergunta € incerta, principalmente quando entendemos que a web esta
em desenvolvimento e constante movimento. A evolucio da tecnologia digital cresce
exponencialmente, fazendo com que os processos que criamos para acompanha-la recebam uma vida
util reduzida. Hoje, a obsolescéncia faz parte do cotidiano humano e digital. Porém, podemos
compreender que, em meio a todo esse frenesi, criamos uma descentralizacdo robusta e eficaz. Este
aspecto é primordial para os fundamentos da Gestdo Democratica e, com isto, temos oportunidades
unicas que podem ser exploradas e efetivadas. Posto isto, podemos trazer algumas medidas que
podem contribuir para sanarmos estes pontos de melhoria explorados acima e vistos a seguir:

— Marcos legais. A necessidade de regulamentar o uso da internet ja estd sendo fomentada
em diversos paises. No Brasil, temos leis como a Lei n.° 12.965, de 23 de abril de 2014-Marco civil
da internet, que estabelece alguns principios como:

A referida lei prevé como principios que regulam o uso da internet no
Brasil, enumerados no artigo 3°, dentre outros, o principio da protecao da
y b b
privacidade e dos dados pessoais, e asseguram, como direitos e garantias
dos usuarios de internet, no artico 7°, a inviolabilidade e sigilo do fluxo
el b
de suas comunicacoes e inviolabilidade e sigilo de suas comunicacoes
¢ G
privadas armazenadas, salvo por ordem judicial. (Brasil, 2014)

Temos também tramitando no congresso brasileito o projeto de lei 2630/2020, denominada
Lei Brasileira de Liberdade, Responsabilidade e Transparéncia na Internet, seu conteudo “estabelece
normas, diretrizes e mecanismos de transparéncia para provedores de redes sociais ¢ de servigos de
mensageria privada a fim de garantir seguranca e ampla liberdade de expressio, comunicagdo e
manifestacdo do pensamento.” (Brasil, 2020). Além destas diretrizes, este projeto de lei inclui a
regulamentacdo das redes sociais, fator preocupante presentemente. A grande questao a que devemos
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nos ater quanto a criacdo de leis para o uso da internet é que esta tecnologia ndo possui barreiras
territoriais, ou seja, a internet interligou o planeta, sendo necessatio que todos os paises entrem em
consonancia no fomento dessas leis. Para isso, é essencial buscar um didlogo transparente e
globalizado, que integre aspectos econémicos, sociais e tecnologicos. Conquanto tenhamos féruns
dedicados a estes aspectos econdémicos e sociais, talvez seja 0 momento de instituirmos um forum
mundial digital que se dedique ao debate e a formulagdo de diretrizes para este novo universo
tecnolégico.

— Educacio digital. O fomento a educagdo digital também ja é uma realidade, no Brasil
temos como exemplo a LEI n.° 14.533, DE 11 DE JANEIRO DE 2023. Esta Lei institui a Politica
Nacional de Educacao Digital (PNED), sendo:

[...]estruturada a partir da articulagdo entre programas, projetos e agoes
de diferentes entes federados, areas e setores governamentais, a fim de
potencializar os padrées e incrementar os resultados das politicas publicas
relacionadas ao acesso da populagdo brasileira a recursos, ferramentas e
praticas digitais, com prioridade para as popula¢Ses mais vulneraveis]...]
A PNED apresenta os seguintes eixos estruturantes e objetivos: I -
Inclusio Digital; II - Educacdo Digital Escolar; III - Capacitagido e
Especializacio Digital; IV - Pesquisa e Desenvolvimento (P&D) em
Tecnologias da Informacio e Comunicag¢do (TICs). (Brasil, 2024).

Leis como esta visam garantir a capacitacdo, inclusio, educac¢io e pesquisas no ambito digital,
mas precisamos ir mais além, precisamos nos ater a educacdo informal®?, compreendendo sua
importancia na formacdo do individuo e buscando métodos que a transformem em uma benigna
aliada. Se olharmos para a forma com que a tecnologia penetrou na sociedade, veremos que esta
interacdo humana digital acontece antes do individuo ingressar a educagio formal. Criangas hoje
interagem com a tecnologia muito cedo, as chupetas, conversas e brincadeiras que eliminavam o
choro e a frustracio de nossas criangas foram substituidas por telas de celulares e tablets. Esta
geracdo, também conhecida como screenagers’® ou nativos digitais, estd vivenciando uma mudanca
radical nos processos de aprendizagem formal e informal sem ter um ensino adequado a estes
paradigmas. Precisamos urgentemente reforcar a busca de praticas que visem esta interacio nos
ptrimeiros anos de vida, trabalhando a educacio infantil desde o nascimento, orientando e divulgando
praticas para os pais ¢ responsaveis.

— Inclusio tecnoldgica. Este conceito concerne garantir que todas as pessoas possuam
acesso as tecnologias digitais, contudo é necessario se ater que a inclusio também visa o
conhecimento e condi¢Ges necessarias. Apesar de estarmos buscando solu¢oes de infraestrutura,
como internet via satélite, que consegue oferecer conexdo em areas remotas, ainda temos barreiras
econdmicas e sociais.

Sabemos hoje, que o celular se tornou item quase obrigatério, estando presente inclusive nas
camadas economicamente mais frageis. Contudo, ainda existem disparidades significativas, como
relata um artigo da ONU News (2023):

32 Educagio informal: termo atribuido a educagio desenvolvida fora dos estabelecimentos de ensino ou que ocorre sem planejamento.
Geralmente, ¢ um tipo de educagio que transcorre em espagos de atividades culturais, com a familia, amigos ou grupos de interesse comum.
Uma caracteristica marcante dessa educagio ¢ a aparente naturalidade do processo, ocultando valores, signos e até preconceitos. No
entanto, os meios educativos informais exercem grande influéncia na formacio dos individuos. (MENEZES; SANTOS, 2001, s/p)

3 O termo screenagers, uma juncio dos termos da lingua inglesa screen (tela) e teenagers (adolescentes), foi popularizado por D ouglas
Rushkoff no final da década de 1990 e refere-se a uma geragdo que cresceu em torno de telas e dispositivos digitais, como celulares, tablets
e computadores. Esta gera¢io ¢ caracterizada pela capacidade de interagir com multiplas plataformas digitais simultaneamente, mas também
enfrenta desafios de concentragio, intera¢io social e dependéncia tecnoldgica.
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Globalmente, 78% da populagdo com mais de 10 anos tem um celulat,
11% a mais do que os usudrios de internet; lacuna estd diminuindo,
superada pelo crescimento online; acesso varia regionalmente; na Aftica, a
diferenca é de 26%o; paridade de género ¢ similar, com mulheres 8% menos
propensas a ter celular [...] NACOES UNIDAS BRASIL, 2023, online).

Neste artigo publicado pela ONU NEWS, podemos identificar como o celular estd
amplamente difundido como um item comum e ja esta sendo utilizado por mais de %4 da populacao
mundial, mas este artigo revela também as disparidades presentes nos relatando que em nivel global,
apesar de termos 78% da populagio acima de 10 anos possuindo celulares, somente 67% tém acesso
a internet, indicando que ha uma lacuna média global de 11%. Essa disparidade varia regionalmente,
sendo mais acentuada na Africa (26%). Paises luséfonos com maior conectividade sio Portugal
(79,2%) e Brasil (78,2%). Além disso, as mulheres tém globalmente 8% menos probabilidade de
possuir celular, refletindo uma desigualdade de género no acesso. Pesquisas como esta, nos mostram
que ndo podemos desprezar aqueles que ainda nio tém condi¢des de adquitir um equipamento
adequado e compativel com as possibilidades proporcionadas pela web. Paralelamente, devemos
fomentar o uso adequado, processo que envolve diretamente a educa¢io, conforme abordado
anteriormente.

— Respeito a diversidade. Conforme dito, a internet se tornou um tribunal global, as pessoas
conseguem ter acesso a conteudo que as vezes diz respeito a uma cultura especifica ou a um processo
individual e em vez de pesquisar e buscar empatia e compreensio, disseminam o 6dio praticando o
preconceito em suas mais diversas formas. Buscar o respeito, ndo sé pela diversidade, mas pela
pluralidade de pensamento e sentimento, reitera o necessario para a convivéncia comunitaria. Nesse
viés, reforcamos que a internet ¢ uma comunidade mundial, ela uniu povos e culturas que muitas
vezes se chocam. Devemos ter um olhar profundo nesse quesito, pois compreendendo e respeitando
este fendmeno, poderemos criar estratégias para buscar o melhor dessa majestosa unifo.

— Por fim podemos falar da Gestdo democratica escolar, que apesar de ser somente um
modelo de gestao, que precisa destes elementos trazidos acima e alguns outros para se efetivar como
pratica consolidada, podemos também afirmar que um modelo que preza pela participagio ativa, ndo
s6 nas decisOes, mas em todos os processos da educacio, processos estes que hoje fazem parte do
cotidiano da maioria dos seres humanos. Compreender estes paradigmas e buscar pelo sistema
democratico na gestdo escolar pode ser a porta de entrada para a formacio de individuos plenos e
prontos para exercer a cidadania, convivendo assim em harmonia.

Consideracgdes finais.

Tivemos em vista apontar elementos atuais relacionados as novas tecnologias, para servir de
apoio aos estudos que fomentam a Gestio Democratica Escolar. Sabemos que esta simbiose entre a
web 3.0 e a Educacio ja estd acontecendo, contudo, toda pesquisa é valida. Quando buscamos visSes
diversificadas, conseguimos um olhar mais préximo da realidade e este é o conceito principal da
democracia e consequentemente da Gestio Democratica. Se conseguirmos através do respeito um
didlogo cientifico e compromissado pautado no fomento do bem comum e preocupado com todos
os desafios que estes elementos podem trazer, estaremos de fato vivendo em comunidade buscando
assim o preparo para conviver a0 que a web conseguiu nos proporcionar, uma comunidade global e
conectada.
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