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Resumo

O artigo tem por finalidade levantar questdes para reflexdo sobre o conceito de experiéncia, recorrente
no debate acerca do processo de escolarizagdo na Educacgao de Jovens e Adultos (EJA). Apresenta-
se a biografia de John Dewey e de Edward Palmer Thompson para, em seguida, distinguir o conceito
de experiéncia utilizado por ambos em suas obras: no primeiro, evidencia-se a visao liberal do filésofo
estadunidense; no segundo, uma concepgado materialista histérica, formulada pelo historiador inglés
marxista. A analise fundamenta-se em revisdo de literatura e em estudos sobre as obras dos autores.
Palavras-chave: Experiéncia. Jonh Dewey. Edward Thompson. Educagéo de Jovens e Adultos.

EL CONCEPTO DE EXPERIENCIA EN JOHN DEWEY Y EDWARD THOMPSON: PREGUNTAS
PARA EL DEBATE SOBRE LA EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS

Resumen

Este articulo busca plantear preguntas para la reflexion sobre el concepto de experiencia, un tema
recurrente en el debate sobre el proceso de escolarizacion en la Educacion de Personas Jévenes y
Adultas (EJA). El articulo presenta las biografias de John Dewey y Edward Palmer Thompson, y
posteriormente distingue los conceptos de experiencia utilizados por ambos en sus obras: el primero
destaca la vision liberal del filosofo estadounidense; el segundo, una concepcién materialista histérica
formulada por el historiador marxista inglés. El analisis se basa en una revision bibliografica y estudios
de las obras de los autores.
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THE CONCEPT OF EXPERIENCE IN JOHN DEWEY AND EDWARD THOMPSON: QUESTIONS FOR
THE DEBATE ON YOUTH AND ADULT EDUCATION

Abstract

The article aims to raise questions for reflection on the concept of experience, which is recurrent in the
debate on the schooling process in Youth and Adult Education (EJA). It presents the biographies of
John Dewey and Edward Palmer Thompson and then distinguishes the concept of experience as used
by both in their works: in the former, the liberal perspective of the American philosopher is highlighted;
in the latter, a historical-materialist conception formulated by the English Marxist historian. The analysis
is based on a literature review and studies on the authors' works.
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Introducgao

O conceito de experiéncia aparece com sentido polissémico no debate do
processo de escolarizagdo da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), com frequéncia
seu sentido é associado a valor individual, subjetivista, como elemento cultural,
experiéncia profissional, validagao de saberes tacitos, competéncias profissionais da
experiéncia, validagdo do saber acumulado pela experiéncia de vida, ou ao
aprendizado pela experiéncia.

Neste debate tedrico, o presente artigo propde o levantamento de reflexdes em
torno do conceito de experiéncia nos pensamentos de Jonh Dewey e de Edward
Palmer Thompson, apontadas como relevantes para o aprofundamento do debate
sobre a Educacao de Jovens e Adultos no Brasil.

Trata-se de uma aproximagao com o campo tedrico, cuja argumentagao parte
do pressuposto de que a experiéncia, reconhecida como valor formativo humano para
a classe trabalhadora, deve estar relacionada a categoria trabalho e inserida na
histdria, em seus movimentos e suas contradigdes, longe de ser compreendida como
uma questdo puramente cognoscente que se reduz a uma experiéncia unicamente
sensivel (Moraes; Muller, 2003).

Partindo deste entendimento, o texto busca situar as diferencas entre a
concepcao dos saberes da experiéncia na visao liberal do filésofo estadunidense John
Dewey e a concepg¢ao materialista histérica apresentada pelo historiador inglés
marxista Edward Palmer Thompson, compreendida na relacdo experiéncia-historia-
trabalho — sem o intento de rejeitar as contribuicdes de ambos os autores, mas de
trazer a tona questdes fundamentais dos seus pensamentos para o aprofundamento
de nossas reflexdes.

Para a organizagdo argumentativa das analises propostas, apresentamos
inicialmente os pressupostos do referencial teérico que orienta o desenvolvimento das
analises. Em seguida, recuperamos os elementos da vida e obra de Dewey, para em
seguida analisar a concepgao de experiéncia em sua teoria. Na segunda parte do
texto, refletimos sobre a constituicdo do pensamento marxista de Thompson e, na
sequéncia, analisamos a sua concepc¢ao de experiéncia relacionada a EJA; para que,
enfim, sejam apresentadas as consideragdes gerais, alcangadas a partir deste estudo.



Referencial teérico-metodolégico

Ha uma vasta literatura no campo da educacéao, nos estudos do cotidiano, da
arte e da cultura que incide em temas sobre a EJA e realizam a discussao sobre a
experiéncia, a partir do viés da micro histéria, do subjetivismo.

Seguindo um caminho radicalmente oposto, este artigo fundamenta-se na
concordancia com a argumentacédo de Thompson (1981), quando este autor — que se
debrucou profundamente sobre a analise da experiéncia na formacdo da classe
trabalhadora — ressalta que os processos sociais ndo podem prescindir do estudo da
experiéncia humana.

Partindo deste entendimento, defende-se que os estudos sobre os percursos
tedrico-metodoldgicos da EJA nao deveriam prescindir a experiéncia humana como
uma experiéncia de classe em si e para si. Ao contrario, € fundamental considerar o
movimento historico de formacao das sociedades, as contradicdes que permeiam este
movimento e suas influéncias diretas na formagao do sujeito social.

A categoria experiéncia em Thompson nos possibilita, portanto, enxergar a
realidade concreta, no conjunto de suas determinagdes materiais e culturais,
contribuindo para uma compreensao ampliada de questdes como o curriculo escolar
e a organizacgao do trabalho pedagdgico dimensionado aos jovens e adultos da classe
trabalhadora.

No que se refere a categoria da experiéncia, sob o ponto de analise de John
Dewey, reforca-se o histérico e amplo debate sobre o seu posicionamento
fundamentado na defesa da democracia e do liberalismo. Esses, estabelecidos em
suas proprias produgdes, como pilares que dao estrutura a organizagdo do
pensamento pedagdgico de sua teoria; determinando, portanto, a relacdo do
pensamento tedrico deste autor com o compromisso da manutengao do projeto liberal
de sociedade e educacéo.

Como proposta tedrico-metodoldgica diretamente relacionada a analise do
conceito de experiéncia na teoria dos dois autores centrais, objetiva-se com este artigo
ampliar os debates sobre o entendimento desta categoria teérica fundamental para as
reflexdes sobre o trabalho pedagogico em EJA, de maneira que as analises
desenvolvidas neste texto alcancem os processos de formagdo docente — dai o

compromisso inicial em apresentar os autores a partir de seus dados biograficos, que



permitam a aproximacao de educadores em formacao desde o breve relato em torno
da sua vida e obra.

Considerando-se a produgdo de textos académicos como terreno para a
abertura e o aprofundamento de debates, demarca-se que os pontos para a reflexao
levantados no presente artigo ndo ocupam um lugar de neutralidade no campo da
producao de conhecimento. Portanto, considerando a opgéo tedrico-metodoldgica
assumida pelas autoras no campo da educagéao, estabelece-se ao longo das analises
o destaque a importancia da categoria experiéncia em Thompson — a luz do
materialismo histérico-dialético.

Bem como, da necessidade de disputa-la teoricamente e de diferencia-la das
concepgdes pragmatistas, sobretudo aquelas que avangaram sob o manto das ideias
de Jonh Dewey, que usam indiscriminadamente esse termo para propor inovagdes no
ambito do espaco escolar, amplamente reconhecidas como unico caminho para a
construcao do trabalho docente em EJA.

Dando inicio a aproximagdo dos leitores as analises tedricas de Dewey e
Thompson sobre o sentido da experiéncia na formacdo humana, apresenta-se um
sucinto resgate histérico de suas vidas e obras, para na sequéncia, abordar suas

teorias de maneira objetiva.

Jonh Dewey: Aspectos da vida profissional e intelectual

A formagao académica de John Dewey ocorreu na Universidade de Vermont
(1875-1879) e na Johns Hopkins (1882-1883), onde obteve o seu titulo de doutor, em
1884. A carreira profissional de John Dewey teve inicio em 1884, na Universidade de
Michigan. Anos depois foi transferido para a Universidade de Chicago, la permaneceu
entre 1984 a 1903. Em 1905 iniciou suas atividades académicas na Universidade de
Columbia, em Nova lorque, local em que se aposentou, em 1930. Dewey foi
considerado um intelectual de esquerda norte-americana, perseguido pelo Comité de
Atividades Antiamericanas, praticas autoritarias da época que ficaram conhecidas por
“macarthismo”, termo vinculado ao senador republicano Joseph Raymond MacCarthy.

Dewey foi criado em um ambiente familiar evangélico convencional do tipo mais
liberal, como ele mesmo denominou. Em algumas de suas produg¢des ficam
registradas estas influéncias. Isto foi uma caracteristica de sua geragao: “patenteiam

inquietacdes religiosas ou teoldgicas ndo apenas suas, mas de quase todos 0s seus
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contemporaneos, ainda que se apresentem sob outras roupagens” (Marsden apud
Warde, 2013, p. 176). Depois, em uma fase mais segura de sua escrita e reflexdo
cientifica, [...] “utilizou-se de um caminho curioso para n&o defender o cristianismo,
mas sim atacar as pressuposi¢cdes do materialismo” (Warde, 2013, p. 177).

Contudo, é importante acentuar, conforme Warde (2013), a influéncia do
pensamento de Hegel na vida intelectual de Dewey, influenciado pelo contato com
Willian Harris. Dewey afirma na obra From Absolutism to Experimentalism que Hegel
Ihe deixou um sedimento permanente em seu pensamento, mas a partir de 1890 os
escritos se afastam do hegelianismo.

John Dewey criou no ano de 1896 a Escola Elementar da Universidade de
Chicago (Laboratory School at University of Chicago), também conhecida como
Escola-Laboratério. Este espaco foi decisivo para impulsionar a constituicdo do novo
pensamento pragmatista nos Estados Unidos. Antes, porém, € importante observar o
que destaca (Soares, 2007), foi William James, professor da Universidade de Harvard
nas areas de fisiologia, psicologia e filosofia, quem proferiu pela primeira vez a palavra
pragmatismo a um campo teorico e este influenciou Dewey.

A filosofia pragmatista de Dewey posiciona-se na defesa da democracia e do
liberalismo. Estes pilares dao o tom da organizagédo do pensamento pedagdgico desta
teoria que inspirou muito reformas educacionais no Brasil e no mundo. Entre as obras
que influenciaram o pensamento pedagogico brasileiro menciona-se “Liberalismo,
liberdade e cultura”, escrito entre 1935 e 1939, dividido em dois ensaios; e
“‘Democracia e educacao: introducéao a filosofia da educagao”, publicada nos Estados
Unidos em 1916 e, no Brasil, em 1952. Anisio Teixeira estudou entre 1927 a 1929
com Dewey na Universidade de Columbia e tornou-se o maior divulgador de seu

pensamento no Brasil.

O pragmatismo anuncia-se também como portador de uma postura
pluralista, versatil, embora preocupado essencialmente com o
particular, com o fato isolado e alheado de seus determinantes e da
rigueza de sua totalidade. Uma postura anti-teérica, que apela para o
presente, para o praticismo (Soares, 2007, p. 21).

Dewey atualizou a filosofia pragmatista no contexto da Revolugéo Russa, em
1917. A conjuntura em que se deu sua escrita exigiu posicionar-se sobre o0s

acontecimentos e a democracia, tema que aparece em suas obras. Entre outros



assuntos abordados estd o movimento a favor do humanismo, o direito ao voto das
mulheres, direitos de professores e a paz internacional.

Em 1930 Dewey aposentou-se, mas continuou em atividade intelectual,
manifestando-se politicamente sobre os acontecimentos de sua época. No ano de
1937 presidiu a comissao responsavel por investigar as acusacgdes de atividades
politicas subversivas de Leon Trotsky, comunista russo, sendo inocentado apds a
realizacdo de inumeras audiéncias. Dewey foi um aliado estratégico da esquerda nos
Estados Unidos. Contudo, sua posigao tedrica sempre se colocou como voraz critica
ao pensamento marxista, a concepgao materialista histérica de mundo, de sociedade
e de homem, caracterizando o marxismo como pensamento que, ao se colocar ser
cientifico, tornou-se anticientifico (Dewey, 1970). Mais adiante nos posicionamos
neste artigo sobre as criticas de Dewey ao marxismo, realizando alguns destaques.

Dewey expOs que seu empirismo se diferencia do empirismo vulgar, uma vez
que “O meétodo experimental da ciéncia é a exemplificacdo do método empirico
quando a experiéncia alcangou maturidade” (Dewey, 1970, p. 185). O pragmatismo é
um dos pilares do empirismo, conhecimento advindo da experiéncia. Em 1925, Dewey

reforca essa perspectiva do empirismo no livro intitulado Experiéncia e Natureza.

A concepcao de Dewey sobre a experiéncia

John Dewey foi um educador bastante conhecido no mundo e suas ideias
ganharam significativa capilaridade em diversos projetos em disputa ao longo da
histéria da educacéo brasileira. A obra que mais teve repercussao no Brasil foi
Democracia e Educagéo publicada originalmente no ano de 1916.

A centralidade da defesa da democracia liberal, o questionamento da Escola
Tradicional e a proposicdo de uma Escola Nova que se ajustasse aos projetos de
modernizacdo das sociedades, s&o elementos centrais da obra supracitada.
Pensamentos que marcaram o movimento pedagogico escolanovista, brasileiro nos
anos de 1930, quando o processo de industrializagdo avangava no pais, exigindo um
novo perfil de trabalhador, adequado ao projeto de “modernizacdo administrada”
(Shiroma et al, 2007, p. 16).

Para o pensador estadunidense, democracia “é mais do que uma forma do
governo; €, principalmente, uma forma de vida associada, de experiéncia conjunta e

mutuamente comunicada” (Dewey, 1959, p.93). Tal entendimento é demarcado por
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pensadores brasileiros, dentre os quais Paulo Freire e as experiéncias de educacao
popular e EJA, desenvolvidas nos anos de 1960. Cuja afinidade argumentativa no
ambito do conceito de democracia pode ser reconhecida na obra Pedagogia do
Oprimido, quando, ao refletir o papel dos “sujeitos dialégicos”, o educador defende
que “falar, por exemplo, em democracia e silenciar o povo € uma farsa. Falar em
humanismo e negar os homens é uma mentira” (Freire, 2013, p. 82).

Entretanto, embora seja possivel reconhecer em Dewey e Freire o carater
progressista e a similaridade argumentativa sob a perspectiva epistemologica e
pedagogica — em sua relagdo com a experiéncia cotidiana e a ancoragem na critica
ao aspecto do tradicionalismo em educacdo — ha entre os autores diferentes

perspectivas ético-politicas (Protasio, et al, 2023). Visto que:

John Dewey, apesar de ter varias de suas teses aproveitadas pelos
educadores socialistas, ndo foi o que podemos considerar um
pensador coletivista; ele foi, antes, um liberalista social. O educador
brasileiro, ao contrario, € um propugnador de ideais por objetivar e
subjetivar a libertagdo dos oprimidos e um abnegado defensor de uma
utopia social sem desigualdades materiais entre os sujeitos (Protasio,
et al, 2023, p. 14).

Ainda sobre a repercussao do pensamento de Dewey no Brasil, reconhece-se
que a sua obra Experiéncia e Educacdo impulsionou o debate da nogcdo de Escola
Ativa e Criativa, exercendo influéncia determinante na educacao nacional, quando do
avanco do projeto neoliberal de educagéo nos anos de 1990. Do mesmo modo, a obra
de Dewey intitulada Arte como experiéncia também determinou os caminhos do
ensino da arte no pais, influenciando profundamente na compreensao de experiéncia
estética.

A proposta de uma Escola Nova buscava se distanciar da educacéo tradicional,
ao pressupor a necessidade de dar “consisténcia qualitativa” as experiéncias vividas
pelos estudantes. Entretanto, é relevante observar que Dewey néo trata o conceito de
experiéncia como sinénimo de educacado, uma vez que ha experiéncias que podem
ser educativas e outras que sdo deseducativas.

Com base em tais pressupostos, Dewey definiu as reflexdes que desenvolveu
nas suas obras, como uma filosofia da experiéncia. Para elaborar suas reflexdes
tomou inicialmente a Escola Tradicional como fonte de suas criticas e, a partir dela,
anuncia a Escola Nova, defendendo que a principal tarefa da escola é transmitir as
novas geragbes corpos de informagdo e de habilidades que se elaboraram no

7



passado, diretamente articuladas a um projeto de futuro que se alinhava aos ditames
dos principios e objetivos liberais.

A teoria de Dewey toma, portanto, como problematizagdo esta relagdo na
discussdo da matéria de estudo: “o problema para a educagéo progressiva € o de se
saber qual é o lugar e a significagcdo de ‘matéria’ e de ‘organizacdo’ dentro da
experiéncia” (Dewey, 1976, p. 8).

Sob esta perspectiva, reconhece-se que o pensamento de Dewey considera
que a ideia central da filosofia da educacéo nova € a relagao intima e necessaria entre
0s processos de nossa experiéncia real e a educacéo, a luz dos preceitos liberais do
seu tempo histérico. Logo, seu pressuposto fundamental é a defesa da conexao
organica entre educagao e experiéncia pessoal, individual — no qual se reconhece
nogdes da corrente filoséfica pragmatista e sua associagdo da pratica social como
similar a pratica cotidiana, diminuindo as diferencas entre a vida cotidiana e outras
esferas da vida social*.

Dewey criticou as experiéncias da escola tradicional, tomando-as como
negativas, habitualmente mas e defeituosas (ao associar o processo de aprendizagem
como algo de enfadonho e tedioso), no que acentua que a educagao nova se preocupa
com a qualidade da experiéncia, selecionando aquelas que irdo influir frutifera e
criativamente nas experiéncias subsequentes, ou seja, a continuidade e interagcéo séo
elementos constitutivos da experiéncia que educa. Buscando fugir do maniqueismo

em que o proprio pensador percebe enredar-se por algumas vezes, justifica:

As dificuldades se agravam e as criticas aumentam, quando se supde
que a nova educacao é de certo modo mais facil do que a tradicional.
Esta crenca é, mais ou menos, corrente. Talvez constitua nova
ilustracao da filosofia dos dois extremos, isto-ou, nascendo da
suposi¢ado de que tudo que se exige para a educagao nova seja ndo
fazer o que se faz na escola tradicional. Admito, com alegria, que a
nova educacgao é mais simples do que a tradicional. Estda em harmonia
com os principios do crescimento, € algo natural, enquanto na
organizagao tradicional ha muito de artificial na selegédo e arranjo das
matérias, e toda artificialidade leva a complexidades desnecessarias.
(Dewey, 1976, p.19).

4 Para entender melhor a diferenca entre pratica social e pratica cotidiana, recomendamos consultar a
obra de Agner Heller na obra HELLER, Agnes. O Cotidiano e a Histéria. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1992. Neste livro é explicado de forma mais extensa a constituicdo da vida cotidiana. Para Heller, a
vida cotidiana é constituida por duas formas de objetivagdes do género humano (objetivagdes genéricas
em-si), e as esferas ndo-cotidianas, por sua vez, constituem-se por meio de objetivagbes humanas
superiores (objetivagcdes genéricas para-si).
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Mesmo que a EJA ndo tenha ocupado mais diretamente as reflexdes de Dewey,
reconhece-se que suas ideias possuem uma significativa capilaridade nos debates e
na realidade empirica de constru¢do do trabalho docente em EJA no Brasil. Trata-se
de um entendimento que se alinha a ideia de liberdade, de controle e simplificacdo do
acesso ao conhecimento, cuja materializagdo dirige-se a logica subjetiva e
individualista, centrada em questdes relacionadas aos métodos de ensino. Uma nocéo
que tende se distanciar da problematizacdo das contradicbes historicas, sociais e
politicas que atravessam a realidade da educacao brasileira e que definem a EJA
como uma questao social.

Embora se reconhega as contribuicbes da experiéncia ancorada no
pensamento educacional freireano para a EJA no Brasil e sua proposta critica de
educacado, interessa demarcar a identificacdo da EJA, suas politicas e seus
processos, como terreno historico ocupado pela oferta de conhecimentos minimos
controlados pelos interesses hegemonicos instituidos®.

Nesse movimento de controle, reside o risco de — em defesa da delimitacdo do
acesso dos sujeitos da EJA aos conhecimentos que superem as “complexidades
desnecessarias” — limitar a formacao da classe trabalhadora a uma “praxis utilitaria
imediata, de maneira que o0 senso comum a ela correspondente coloque o homem em
condigdes de orientar-se no mundo, de familiarizar-se com as coisas e maneja-las,
mas nao proporcionam a compreensao das coisas e da realidade” (Kosik, 2011, p.
14).

Para Dewey, a educacgédo € o processo de reconstrugcdo e reorganizacao da
experiéncia, no qual identificamos mais agudamente o sentido, e com isso nos
habilitamos a melhor dirigir o curso de nossas experiéncias futuras. Neste sentido,
destacamos os principios mais importantes para a formulagao da teoria da experiéncia
para este pensador: a) categoria de continuidade — diz respeito a discriminagao entre
experiéncias de valor educativas e experiéncias sem tal valor. O principio da
continuidade consiste no prosseguimento da constru¢cdo de um conhecimento, na
relagdo da experiéncia que se estrutura no passado e impulsiona o futuro; b) categoria

da interagao - diz respeito as condigdes objetivas e condi¢des internas. O principio da

5 Como desvelam os estudos de Pinto (1982); Rummert (2000); Hora (2013; 1014); Ventura e Rummert
(2015); Bomfim e Rummert (2017), Teixeira e Rummert (2019), Teixeira (2021), dentre outros
desenvolvidos sobre a EJA no Brasil.
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interacdo ocorre na relagdo das caracteristicas subjetivas do individuo e os
condicionantes de seu ambiente.

Dewey € um critico da educagéo livresca e enciclopédica, aquela baseada em
um conjunto de conteudos que se distanciam da vida atual dos estudantes. A
educacao deve estar intimamente vinculada a formacdo dos individuos, as
necessidades da atividade social, pois entende que “a educagao € para vida social
aquilo que a nutricdo e a reprodugao sdo para a vida fisioldgica” (Dewey, 1959, p. 10).
Na sua visao a educagao € um processo ativo e construtor, relaciona-se a pratica do
trabalho partilhado, como um habito de aprender a aprender.

Alguns principios sao estruturantes para concepgao pragmatista de Dewey, o
primeiro refere-se a ideia da educagcdo como experiéncia, ou seja, o conhecimento
surge da interacdo entre o ser humano e seu ambiente. O segundo aspecto que
elegemos citar refere-se ao principio do “aprender fazendo” (learning by doing), em
que prevalece a ideia de que o conhecimento € uma constru¢gao dindmica por meio da
experimentagao de ideias e praticas aplicadas as necessidades das atividades sociais
€ aos problemas que estao presentes na vida cotidiana.

Esta forma de construir o conhecimento busca romper, segundo Dewey, com o
racionalismo contemplativo. Ao descrever a teoria do método de conhecer na

concepgao pragmatista, assim a caracteriza:

Sua fei¢cdo essencial € manter a continuidade do ato de conhecer com
a atividade que deliberadamente modifica o ambiente. Ela afirma que
o conhecimento em seu sentido estrito de alguma coisa possuida
consiste em nossos recursos intelectuais — em todos os habitos que
tornam a nossa acao inteligente. Sé aquilo que foi organizado em
nossas disposi¢cdes mentais, de modo a capacitar-nos a adequar o
meio as nossas necessidades e a adaptar nossos objetivos e desejos
a situagdo em que vivemos, é realmente conhecimento e saber
(Dewey, 1959, p. 378).

Dewey reconhece que no processo de elaboragdo do conhecimento ha uma

relacdo entre o particular e o geral. O aprendizado se faz nos anseios de nossas
experiéncias, o conhecimento portanto deve ser util e adaptado aos objetivos da vida
do individuo, resultando no que ele mesmo nomina como “o inteligente uso das
coisas”. O aprendizado € um processo ativo e interligado a relagado do individuo com
0 mundo.

A cada avanc¢o no conceito de experiéncia, Dewey vai demarcando os limites

do entendimento desta categoria e as relagdes implicadas. Ele parte de uma visdo de
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experiéncia humana dentro de uma concepg¢ao de sociedade liberal, defende a
liberdade de inteligéncia; ou seja, liberdade de observacdo e de julgamento com
respeito a propésitos intrinsecamente validos e significativos. Uma nogao de liberdade
que nao alcanga a realidade historica de profundas contradi¢des sociais que se
refletem inclusive na negacéo e/ou no controle de acesso das classes populares a
uma educacao que garanta o acesso a conhecimentos universalmente produzidos ou
que permitam a classe trabalhadora o direito de processos de formacao para além do
desenvolvimento técnico de suas fungdes laborais.

Para Dewey, o fim ideal da educacgao € a formacgao da capacidade de dominio
de si mesmo — autodominio que equivale a liberdade. Ao discutir liberdade, limita-se
a pensa-la no ambito da escola, como um principio em que a “a educacéo nova deve
dar énfase a liberdade do aluno” (Dewey, 1976, p. 10). A educacao deve basear-se
em experiéncia — que é sempre a experiéncia atual de vida de algum individuo.

A partir desta aproximacao com as concepcdes de sociedade e educagcdo em
Dewey, demarca-se tanto o reconhecimento das suas contribuicbes — que
mobilizaram debates importantes em torno da experiéncia educativa — quanto as suas
contradigdes®.

Fundamentado em perspectiva politica articulada a um projeto sociedade
distinto ao defendido por Dewey — que fundamenta a sua concepg¢éao de experiéncia —
o historiador Thompson elabora uma concepcgao de experiéncia que se aproxima de
outra l6gica fundamental: a “praxis critica revolucionaria da humanidade” (Kosik, 2011,
p. 22). Inicia-se a andlise desta concepgao pelo levantamento de dados histéricos

sobre o autor.

Edward Palmer Thompson: Estudioso das classes sociais

Thompson foi um historiador inglés marxista, cuja obra influenciou de maneira
determinante a historiografia apds a Segunda Guerra Mundial. Sua trajetéria enquanto

intelectual esteve profundamente articulada a atuacéao politica, um elemento marcante

6 Sobre a experiéncia brasileira de significativa representacdo dos fundamentos do pensador
estadunidense, Saviani (2009) problematiza os limites do carater democratico do movimento
escolanovista brasileiro na seguinte reflexdo: “[...] hoje n6s sabemos, com certa tranquilidade, ja, a
quem serviu essa democracia e quem se beneficiou dela, quem vivenciou esses procedimentos
democraticos no interior das escolas novas. Ndo foi o povo, ndo foram os operarios, ndo foi o
proletariado. Essas experiéncias ficaram restritas a pequenos grupos, € nesse sentido elas se
constituiram, em geral, em privilégios para os ja privilegiados, legitimando as diferencgas (p. 44 — 45)”.
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em sua teoria, na medida em que “ndao concebia intelectuais de esquerda
desvinculados de movimentos sociais concretos da classe trabalhadora ou de
movimentos populares de forma ampla” (Mattos, 2012.a, p. 13).

Engajado na educacdo de jovens e adultos, formou-se na Universidade de
Cambridge no ano de 1946 e atuou no Partido Comunista Britanico até o ano de 1956.
Seu debate tedrico-metodoldgico € reconhecido por inUmeros marxistas no mundo e
no Brasil. Ha divergéncias com um determinando campo do marxismo e as criticas
produzidas ao seu pensamento por discutir os conceitos de experiéncia e cultura,
assim como ha inumeras produc¢des que definem sua identidade como um tedrico
culturalista, o que refletiu numa versao “domesticada’ na academia, criando uma
espécie de versao light de Thompson, cujo rigor metodologico esvaziou-se e passou
a ser associado a outras matrizes tedricas.

Ao contrario desta perspectiva, a obra de Thompson propde a renovacio e
ampliacdo dos debates marxistas, tendo contribuido para o fortalecimento da tradigao
critica ativa do materialismo historico-dialético®. Sob este prisma, sua obra pode ser
reconhecida como “uma critica profunda a qualquer perspectiva determinista e uma
teoria da histéria capaz de informar e formar para o enfrentamento das questées do
presente, assim como para a analise do passado” (Mattos, 2012a, p. 9).

Para Thompson, “a histéria ndo conhece verbos regulares” (Thompson, 1981,
p. 56). Logo, a construgdo do seu pensamento demarca a importancia fulcral da
materialidade para a teoria e da teoria para a materialidade. Neste sentido,
considerando que o sistema do capital & ajustado, moldado e renovado de modo a
postergar o desdobramento e a maturagao de suas contradigdes antagdnicas, a teoria
de Thompson — que ousa discutir as classes sociais e as contradicdes que as definem
historicamente, articuladas a nocado de cultura e experiéncia — contribui com a

renovacao da estrutura marxiana.

7 O termo domesticagao foi utilizado no artigo do Prof. Marcelo Badaré para explicar como Thompson
e Gramsci foram domesticados na Universidade para obter uma melhor difusdo e aceitacdo na
formacao de leitores de suas obras. Para aprofundamento desta leitura ver: (MATTOS, Marcelo Badaro.
“E.P. Thompson no Brasil” in: (Outubro n°. 14. Sdo Paulo, 2006).
8 Nesta corrente tedrica marxista, ha a introducdo no interior do materialismo histérico-dialético, de
debates conceituais em torno do problema de classe/da luta de classes, articulados a nogao de cultura
e experiéncia. Apresenta-se, entdo, “a recusa ao marxismo vulgar, que derivava diretamente a
consciéncia e a agao coletiva da classe de seu lugar nas relagdes de produgdo, sem qualquer
mediacdo, algo que Thompson procurara superar pela énfase no conceito de experiéncia” (Mattos,
2012.b, p. 5).
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Tais conceitos discutidos pelo pensador nos remetem a importancia de
desvelamento do movimento do real para a compreensdo dos problemas
educacionais, dentre eles os que definem a realidade da educagdo de jovens e
adultos. Sua obra “chama atencio para o fato de a producéo intelectual e artistica
estarem sempre atravessadas pelos conflitos do seu tempo” (Mattos, 2012a, p. 16).

Neste sentido, Thompson buscava ampliar a defesa pelo engajamento de
educadores, intelectuais e artistas por meio do fortalecimento da consciéncia de
classe. Como desvela Mattos (2012b, p.8), “seu estudo historico tratava de explicar
como a consciéncia de classe se constrdi historicamente através de formas
especificas, conforme as peculiaridades que definem a experiéncia de classe em cada
situacao localizada”.

Desse modo, importa determinar o entendimento de classe social como uma
categoria central de analise da realidade, que contribui para o entendimento das
desigualdades econdmico-sociais na sociedade capitalista, analisada por Thompson
como um fendmeno histdrico, circunscrito nas relagbes humanas. Portanto, “ndo
podemos entender classe a menos que a vejamos como uma formagéo social e
cultural, surgindo de processos que s6 podem ser estruturados quando eles mesmos
operam durante um consideravel periodo historico” (Thompson, 2018, p. 9). Neste

sentido:

Se determos a histéria num determinado ponto, ndo ha classes, mas
simplesmente uma multiddo de individuos com um amontoado de
experiéncias. Mas, se examinarmos esses homens durante um
periodo adequado de mudangas sociais, observaremos padrdes em
suas relagdes, suas ideias e instituicdes. A classe é definida pelos
homens enquanto vivem sua propria historia e, ao final, essa é sua
unica definigdo (Thompson, 2018, p. 12).

Logo, o entendimento da légica que circunscreve a existéncia de distintas
classes sociais na contemporaneidade (condicdo que fundamenta a existéncia da
EJA) ndo se situa apenas no reconhecimento da dominacgao instituida sob a égide do
capitalismo, mas no fato das relagdes de classe — determinadas em grande medida
pelas relagdes de producao — estarem “diretamente relacionadas a consciéncia de
classe, a forma como as relagdes sao tratadas em termos culturais” (Thompson, 2018,
p. 10). Podendo, dessa maneira, assumir um carater emancipatorio, conforme nos
apontam Marx e Engels no conjunto de sua obra e em conformidade com a analise de
Mattos (2012, p. 60):
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[...] o conceito de classe social surgiu em Marx e Engels como o centro
de sua proposta para a analise das sociedades modernas. O ponto de
partida dos autores era uma constatacao politica de que o proletariado
constituia uma nova forga politica, que, acreditavam, teria o papel
preponderante na luta pela emancipacao.

Sob esta perspectiva, o pensamento de Thompson se alia ao projeto
emancipatério e reflete a lI6gica materialista historico-dialética que prevé a atuacgéao
direta dos movimentos sociais concretos da classe trabalhadora como condigao
imprescindivel para a transformacao da realidade. Para tanto, se faz fundamental na
construgéo dos percursos tedrico-metodoldgicos formativos da classe trabalhadora o
compromisso com o fortalecimento da consciéncia de classe, por meio da valorizagao

da experiéncia dos sujeitos da formagéo.

A concepcgao de E. P. Thompson sobre a experiéncia

No campo de pesquisa Trabalho-Educacgao, a obra de Thompson € importante
para o avango dos estudos que buscam na producdo da educacido publica,
reconhecida enquanto uma referéncia tedrica de qualidade e que fundamenta a
construcado de praticas educativas que incluem o debate de classe e experiéncia, a
partir das origens sociais dos sujeitos da EJA e da sua compreensao enquanto uma
questao de classe “historicamente forjada e circunscrita no cerne das contradi¢gdes
geradas pelo processo de expropriagéo e exploragao da classe que produz valor pelo
capital” (Teixeira, 2021, p. 56).

Antes de aprofundar a analise sobre o entendimento de Thompson sobre a
categoria experiéncia, interessa demarcar que esta € explorada sob diferentes
matrizes, aparecendo como sindbnimo de: pratica, forma de ser, de fazer, uma maneira
de viver, ensinamentos que se adquiriu com a pratica e com a vida profissional. A
categoria experiéncia, vista sob este prisma, estd associada as concepgdes das
“‘pedagogias do aprender a aprender” (Duarte, 2000), nas quais destacamos uma de
suas posi¢cdes valorativas que a reconhece enquanto “aprendizagens que o0s
individuos realizam por si mesmo, nas quais esta ausente a transmissao, por outros
individuos, de conhecimentos e experiéncias, é tido como mais desejavel” (Duarte,
2000, p.34).

Dentre as concepgdes fundamentais a historia da educagao brasileira, refecia-

se, novamente, aquela defendida pelo educador Paulo Freire, quando este associou
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o sentido de pratica a experiéncia e desenvolveu sua proposta teérico-metodolégica
dos circulos de cultura, desenvolvendo praticas educativas dialégicas, que partem da
construgédo do conhecimento a partir da experiéncia social dos sujeitos em formagéo.
Um debate que n&o esteve limitado aos métodos de ensino, trazendo a tona questbes
de natureza historico-critica, apontadas como necessarias a construgdo das
experiéncias educativas na EJA.

Em algumas passagens do livro Pedagogia do Oprimido, o educador faz
mengdo a experiéncia existencial. Numa passagem especifica desta obra,
encontramos referéncia a Lukacs, quando Freire destaca a necessidade de “ativar
conscientemente o desenvolvimento ulterior da experiéncia” (Freire, 2013, p. 43).

E por compreendermos que o conceito de experiéncia esta em disputa, e que
nao se pode prescindir dele para pensar a formagcdo humana da EJA dentro de uma
escola unitaria, concepgdo abordada por Gramsci (2000)°, que enfatizamos sua
importancia. Por isto se recorrer a concepg¢ao de Thompson sobre a experiéncia e sua
praxis historico-critica, para pensarmos a educagao de jovens e adultos enquanto uma
questao que:

[...] se situa no amago da sociedade como expressao da negacao de direitos
as fragcOes da classe trabalhadora. Para elas, estdo destinadas atribuicdes
no processo produtivo que ndo requerem acesso pleno ao conhecimento
universalmente produzido e, muitas vezes, nem mesmo aos saberes
especializados. Adequadas em matéria de mao de obra conformada aos
sistemas de superexploragao do trabalho. (Teixeira, 2021, p. 106).

Neste sentido, pensar a experiéncia no ambito da formagéo de jovens e adultos
no Brasil requer que se reconheca o sujeito da EJA como um frequente “alvo de
politicas focais frageis e passiveis de rapida descontinuidade” (Rummert, 2007, p. 61).
Importando que se reconhega, portanto, a persistente negagéo de politicas publicas
de educacdo que se vinculem as suas necessidades e valorizem suas experiéncias
de classe, reconhecendo-os como seres concretos, situados em condicdes sociais
que refletem suas particularidades, como analisado por Thompson (1981):

Estamos falando de homens e mulheres, em sua vida material, em
suas relagdes determinadas, em sua experiéncia dessas relagdes, e
em sua autoconsciéncia dessa experiéncia. Por ‘relactes
determinadas’ indicamos relacdes estruturadas em termos de classe,
dentro de formagdes sociais particulares (Thompson, 1981, p. 111).

9 Esta concepgdo é desenvolvida e amadurecida por Gramsci nos Cadernos 12, a educagéo do tipo unitaria
objetiva por meio da atuacdo da escola do tipo “Unitaria” a formagado omnilateral, conjugando criagcao tedrico-
cientifica e profissional, de formagédo humanistica integrada com trabalho manual e intelectual, produ¢dao material
e ensino.
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Na producado de Thompson (2002) o conhecimento de classe social torna-se
impossivel sem a compreensao das experiéncias que emergem dos confrontos de
classes em funcdo das diferengcas entre as varias culturas, politicas, valores e
convengdes. Neste sentido, Thompson (1978) aprofunda o conceito de experiéncia
sob dois aspectos: a experiéncia vivida que se remete a consciéncia do ser social a
partir da experiéncia produzida na condicdo em que existe, na vida material
(experiéncia 1); e a experiéncia percebida (experiéncia Il), a consciéncia social ou
ideoldgica.

Experiéncia — Uma categoria que por mais por imperfeita que seja — &
uma categoria indispensavel ao historiador, j4 que compreende a
resposta mental e emocional, seja de um individuo ou de um grupo
social, a muitos acontecimentos inter-relacionados ou a muitas
repeticdes do mesmo tipo de acontecimento (...) [Mas] ela é valida e
efetiva dentro de determinados limites(...) A experiéncia surge
espontaneamente no ser social, mas ndo sem pensamento. Surge
porque homens e mulheres (e nao apenas filésofos) sdo racionais e

refletem sobre 0 que acontece a eles e a seu mundo (Thompson, 1978,
p. 199-200, Grifo no original).

Thompson identifica que, em geral, os socidélogos contemporaneos relacionam
suas nogdes de experiéncia aquela apontada como experiéncia Il, a experiéncia
percebida. Isto €, movem-se na direcdo do que Marx denominou consciéncia social.
Como consequéncia, afirmam que a “experiéncia I” € um meio imperfeito e falsificador,
corrompido por interferéncias ideolégicas. Em seu exercicio critico, Thompson aponta

esta identificagdo como uma limitacdo dentro do marxismo e analisa que:

[...] as pessoas ndo experimentam sua propria experiéncia apenas
como ideias, no ambito do pensamento e de seus procedimentos, ou
(como supdem alguns praticantes tedricos) como instinto proletario
etc. Elas também experimentam sua experiéncia como sentimento e
lidam com esses sentimentos na cultura, como normas, obrigac¢des
familiares e de parentesco, e reciprocidades, como valores ou (através
de formas mais elaborada) na arte ou nas convicc¢des religiosas. Essa
metade da cultura (e € uma metade completa) pode ser descrita como
consciéncia afetiva e moral) (Thompson, 1981, p. 189).

Em sua abordagem sobre experiéncia humana, este pensador demarca sua
posicdo contrapondo-se ao conceito vulgar de experiéncia, que estabelece sua
equivaléncia com os conceitos de empiria ou experimentagao. Ao fazer isto na obra
Miséria da Teoria, o estudioso reivindica a importancia do uso do conceito, ao que ele

denomina um “termo que falta”, “esse exatamente, o termo que Althusser e seus
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seguidores desejam expulsar, sob injurias, do clube do pensamento com o nome de
empirismo” (Thompson, 1981, p. 182).

E a partir do conceito de experiéncia humana que Thompson avanga no
conceito de classe social. E nesta relacdo imbricada de conceitos que o autor da
contribuigcdes importantes as pesquisas na area Trabalho-Educag¢ao com interface na
abordagem sobre a EJA. Neste sentido, entende-se que compreender o processo
formativo dos estudantes da educacdo de jovens e adultos requer situa-los nao
somente como experiéncias individuais do cotidiano, mas busca-lo na historia de suas
experiéncias humanas as explicagdbes que nao podem ignorar suas origens e

trajetdrias de classe, pois:

A experiéncia nao espera discretamente, fora de seus gabinetes, o
momento em que o discurso da demonstragdo convocara a sua
presenca. A experiéncia entra sem bater a porta e anuncia mortes,
crises de subsisténcia, guerra de trincheira, desemprego, inflagao,
genocidio. Pessoas estao famintas: seus sobreviventes tém novos
modos de pensar em relacdo ao mercado. Pessoas sao presas: na
prisdo pensam de modo diverso sobre as leis. Frente a essas
experiéncias gerais, velhos sistemas conceptuais podem desmoronar
e novas problematicas podem insistir em impor sua presenca
(Thompson, 1981, p. 7).

Uma contribuicdo importante deste pensador, que pode ser tomada para o
debate tedrico e metodoldgico na organizagao do trabalho pedagdgico escolar para
Jovens e Adultos, é o entendimento de que a experiéncia nao € algo para ser tomado
apenas com ponto de partida. Ao contrario, deve-se respeitar os saberes do senso
comum, mas consiste em uma “exploragdo aberta do mundo e de nés mesmos”
(Thompson, 1981, p.189).

Thompson nao fez elaboracbes mais densas em sua obra tomando como
objeto a educacgéo ou a escola, mas suas reflexdes sobre o conceito de experiéncia
ajudam nas reflexdes e elaboragdes de um trabalho pedagogico assentado na histoéria
e nas relagcbes sociais de classe que rompem com o entendimento limitado de
experiéncia adotado por Dewey para pensar o processo de formagao do individuo na
escola.

Na obra Os Roménticos, no capitulo em que discute educagao e experiéncia, o
pensador marxista apresenta reflexdes voltadas para o sujeito da EJA situadas no seu

tempo historico e na realidade da Inglaterra. Entretanto, suas inferéncias nos ajudam
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a refletir o presente, olhando o ser social e a consciéncia social, a luz das reflexdes

que seguem:

O que é diferente acerca do estudante adulto é a experiéncia que ele
traz para a relagdo. A experiéncia modifica, as vezes de maneira sutil
e as vezes mais radicalmente, todo o processo educacional; influencia
os métodos de ensino, a selegcéo e o aperfeicoamento dos mestres e
o curriculo, podendo até mesmo revelar pontos fracos ou emissoes
nas disciplinas académicas tradicionais e levar a elaboragdo de novas
areas de estudo (Thompson, 2002, p. 13).

Thompson observa que a separacao entre educacao e experiéncia foi sendo
admitida dentro do processo educacional como algo natural. Ele parte do pressuposto
que a classe se forma a partir das relagdes sociais criadas pelos sujeitos, em suas
experiéncias cotidianas — herdadas ou compartilhadas, na estrutura social e nos
vestigios da vida cotidiana contemplando a classe em si e a classe para si. A
experiéncia a qual o autor se refere é situada na histéria do sujeito, como uma

experiéncia vivida da condicdo social de classe em que ele ocupa.

Consideragoes finais

Exposto o desafio de investigar o conceito de experiéncia nas teorias de John
Dewey e Edward Thompson, interessa tecer consideragdes que contribuam como o
aprofundamento dos debates sobre a EJA — os fundamentos e compromissos que
orientam a materializagcdo de politicas e processos educacionais, bem como as
possiveis contribuicdes das duas concepgdes para essa modalidade de ensino.

Ao discutirmos a categoria experiéncia sob a concepg¢ao de John Dewey e de
Edward Thompson, buscamos distinguir a concepg¢ao de sociedade, pratica social e
os fundamentos que substanciam as concepg¢des de formagdo humana entre o
pragmatismo e a experiéncia na vida material. Tomando como ponto analitico inicial a
concepgao de experiéncia de John Dewey, identificamos os limites da sua referéncia
para a fundamentacao para a formacéao de jovens e adultos trabalhadores.

Reconhecemos as contribuicbes do pensador estadunidense no ambito do
questionamento do aspecto do tradicionalismo na educacéao e dos debates suscitados,
importantes e necessarios quanto ao papel dos sujeitos na construgdo da experiéncia
educativa, ressaltando a importancia da como experiéncia conjunta e mutuamente

comunicada.
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Entretanto, importa demarcar a identificacdo de um limite que se faz
intransponivel entre a defesa em torno da concepcido de sociedade liberal e a
viabilidade de materializagcdo dos interesses populares no cerne das experiéncias
educativas. Neste ambito situamos a EJA, enquanto uma modalidade de ensino que
nasce das contradicbes geradas pelo proprio modelo de sociedade em questao —
portanto, um terreno de dificil conciliagao de interesses.

Outra questao que emerge das reflexdes tecidas, diz respeito ao limite da ideia
adequacao da experiéncia educativa aos preceitos do “conhecimento util e adaptado
aos objetivos da vida” que, articulado aos principios orientadores da face renovada do
liberalismo (o0 neoliberalismo), direciona a acepg¢éao de educacao aos limites de uma
“praxis utilitaria imediata”, tomando as palavras de Kosik (2011). O que por sua vez
nega a educacdo a sua condicdo de experiéncia capaz de proporcionar uma
compreensao critica e desvelada do real e das contradigdes que se apresentam.

Seguindo o exercicio de aprofundamento da reflexdo em torno do conceito de
experiéncia, buscou-se a investiga-lo, a luz de um estudioso que articulou o seu
pensamento e trabalho ao projeto diametralmente oposto ao liberalismo de Dewey.
Diante da sua importancia histérica no ambito dos estudos marxistas, analisamos a
categoria experiéncia em Thompson, buscando entender o saber na formagéao da
classe trabalhadora como uma cultura profissional nas dimensdes macro e
microssociais.

E neste sentido que fundamentalmente se diferenciam as duas concepcdes
aqui analisadas. Enquanto Dewey aborda o entendimento de experiéncia associado a
uma nogao de liberdade liberal limitada a construgdo de uma praxis fragmentaria dos
individuos, Thompson busca no terreno social das contradi¢ées a construgcdo de uma
praxis dialética que parta do real, o investigue e o transforme por meio de caminhos
coletivos.

Thompson reconheceu em sua obra como a categoria experiéncia, termo que
exige maior ampliacdo de debate no marxismo, o ajudou a elaborar o conceito de
classe social, pois compreendeu este ultimo construido no processo de
desenvolvimento histérico, apreendendo as experiéncias de lutas de homens e
mulheres. Este historiador buscou evidenciar a “histéria vista debaixo”, e esta
perspectiva nos interessa para elaborar compreensdes sobre a formagado dos
estudantes da EJA que estejam assentadas nas suas origens de classe.
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Novamente ressaltamos a importancia do debate em torno de distintas
concepcgdes de sociedade e educacado, bem como o reconhecimento da producao
cientifica enquanto um terreno no qual a neutralidade n&o se faz fértil. Justificando,
assim, a definicdo de identificacbes conceituais que se materializam a partir das
producdes académicas e do trabalho docente pautado na rigorosidade necessaria
para a construcdo de conhecimento, por meio do exercicio reflexivo em torno das
teorias existentes, de suas contradi¢coes e contribui¢des para a construcio do real.

Enfim, com estas reflexdes iniciais objetivamos abrir caminhos para o
aprofundamento dos debates no ambito de estudos, pesquisas e atividades docentes
comprometidas em desvelar e compreender a insuficiéncia, os limites e a poténcia de
referenciais tedricos nos processos de construgdo e materializagdo de experiéncias

voltadas para a formagé&o de jovens e adultos trabalhadores.
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