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Resumo

Este artigo parte de uma reflexao tedrica sobre as préticas de leitura literaria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com o objetivo de apresentar principios pedagdgicos que as orientem. A partir da teoria
da atividade de estudo, interpretada a luz da Psicologia Histérico-Cultural e da Pedagogia Histérico-
Critica, sdo apresentados quatro principios pedagdgicos que visam auxiliar as pedagogas dessa etapa
do ensino no planejamento e na execucédo das praticas de leitura literaria, de maneira a contribuir para
a construcédo da atividade de estudo das criancas e apoiar sua formacéo omnilateral.
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MAS QUE LA HORA DE LA HISTORIA: PRINCIPIOS PEDAGOGICOS PARA LAS PRACTICAS DE
LECTURA LITERARIA A PARTIR DE LA ACTIVIDAD DE ESTUDIO.

Resumen

Este articulo parte de una reflexion tedrica sobre las practicas de lectura literaria en los primeros afios
de la Educacion Primaria, con el objetivo de presentar principios pedagdégicos que las orienten. A partir
de la teoria de la actividad de estudio, interpretada a la luz de la Psicologia Histérico-Cultural y la
Pedagogia Historico-Critica, se presentan cuatro principios pedagdgicos que estan orientados a ayudar
a las pedagogas de esta etapa de la ensefianza en la planificacién y ejecucion de las practicas de
lectura literaria, de forma tal que contribuyan en la construccion de la actividad de estudio de los nifios
y apoyen su formacién omnilateral.

Palabras clave: Préactica de lectura literaria; Primeros afios; Actividad de estudio; Principios
pedagdgicos.

MORE THAN STORYTIME: PEDAGOGICAL PRINCIPLES FOR LITERATURE READING
PRACTICES BASED ON THE STUDY ACTIVITY

Abstract

This article reflects on literature reading practice in the early years of Elementary School to present
pedagogical principles that guide this practice. Four pedagogical principles are presented based on the
theory of study activity and interpreted through the lens of Historical-Cultural Psychology and Historical-
Critical Pedagogy. These principles aim to assist educators at this educational stage in planning and
implementing literature reading practice, contributing to the development of children's study activitiy and
supporting their overall growth.
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Contando histérias: abrindo caminhos

A maneira como a literatura tem sido abordada nos anos iniciais da
escolarizagdo tem sido resultado de reflexdes, interesses e debates entre
pesquisadoras(es) e educadoras(es) no Brasil. Dentro desse escopo de debates, o
entendimento historico-critico da Educacéo Literaria (Dalvi, 2018a, 2018b), enquanto
ensino de literatura em contexto escolar que visa formar um sujeito omnilateral, tem
sido fundamental para refletirmos sobre como o ensino de literatura é concebido e
praticado nas escolas brasileiras. Esse olhar ressalta a importancia de uma educacéo
literaria que, a partir das reflexdes de Lukacs (2018) sobre estética, reconheca a
necessidade de sistematizar o ensino de literatura de modo a permitir que 0s sujeitos
se apropriem desse patrimdnio humano histérico e dos conhecimentos especificos
gue carrega, sem renunciar a apreciacao estética da obra literaria, visto que ambos
compdem a propria esséncia da literatura.

Abordagens fundamentadas no Materialismo Historico-Dialético, como a
Psicologia Histérico-Cultural (PsiHC) aliada a Pedagogia Historico-Critica (PHC), tém
fornecido importantes contribuicdes para prover critérios de selecdo quanto a forma e
ao contetudo, com vistas a atingir determinados objetivos educativos, dadas suas
compreensdes sobre desenvolvimento humano e a especificidade do processo
educativo. Pensando nessas contribuicdes, especificamente nos anos iniciais do
ensino fundamental, a teoria da atividade de estudo se configura como uma
ferramenta tedrica que, articulada com reflexdes sobre as caracteristicas especificas
da literatura, pode ajudar nesse processo de colocar luminarias no percurso de ensino
das professoras que querem construir 0 ensino da literatura sob uma perspectiva
critica.

Os trabalhos que dialogam com a Psicologia Histérico-Cultural tém contribuido
para pensar o ensino fundamental a partir da atividade de estudo (Davidov, 1988,
2021), uma vez que a localizam como atividade guia e promotora do desenvolvimento
nesse periodo escolar. No entanto, apesar de algumas iniciativas, a exemplo de
Marestone e Franco (2024), que apresentaram uma proposta didatica para praticas
com leitura literaria a luz da Atividade de Estudo (AE), ainda h4 no campo uma lacuna
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lacuna, este trabalho tem como objetivo apresentar principios pedagdgicos para as
professoras pensarem o ensino de literatura para 0s anos iniciais.

Em virtude da n&o existéncia formalizada da disciplina de Literatura nos anos
iniciais do ensino fundamental, assumimos as Praticas de Leitura Literaria (PLLS)
como o préprio ensino de literatura nesse nivel escolar e as conceituamos como o
conjunto de acdes, guiadas por uma tarefa, executadas por adultos e estudantes,
antes, durante e/ou apds uma leitura de um texto literario. Como veremos a seguir, 0
conceito, entdo, carrega em si 0s ensinamentos sobre a atividade de estudo e sua
estrutura, e busca ainda evidenciar essa interdependéncia entre acées docentes e de
estudantes para que a apropriacdo nao apenas de textos literarios independentes,
mas do campo do conhecimento “Literatura”, possa ocorrer.

Este texto, desdobramento da pesquisa de mestrado de uma das autoras
(Régo, 2025), tem como base uma investigacao teorica sobre o ensino de literatura
nos anos iniciais, com énfase na particularidade como categoria estética em Lukacs
(2018) e nas categorias que compdem a atividade de estudo. A partir delas, teceu-se
uma sintese sobre a pratica de leitura literaria. Para ndo fazermos uma transposicao
imediata e mecéanica do que dizem os autores da atividade de estudo (Davidov, 1988,
2021; Elkonin, 2017) para as praticas de leitura literaria, nos debrucamos, ao mesmo
tempo, sobre as teorias do ensino da literatura nas suas vertentes hegeménicas
(Cosson, 2010; Jauss, 1979; Zilberman, 2008) e criticas (Almeida; Dalvi, 2024; Dalvi;
Ponce, 2021; Dalvi, 2018a), para pensar o que € especifico do campo do ensino da
literatura. A partir dai, caminhamos para uma sintese por incorporacao que articula
tanto a atividade de estudo, como o ensino da literatura nos anos iniciais que, aqui
neste artigo, esta expressa em quatro principios orientadores.

Em virtude do espaco, optamos, neste momento, por apresentar os elementos
centrais da teoria da atividade de estudo e seus vinculos com uma concepgéo
materialista histérico-dialética de mundo — aspectos que foram essenciais para a
construcéo dos principios. Logo depois, apresentaremos 0s principios em sua relacao
com o objeto da literatura. Aqui, seguimos o ensinamento de Nascimento (2018),
tentando ndo apenas falar da teoria, mas com a teoria, deixando um espaco razoavel
deste artigo para debater as sinteses que fizemos na pesquisa.

Para isso, 0 texto esta estruturado em cinco partes, incluindo introducao e

consideracdes finais. A segunda secao discute a teoria da atividade de estudo,



destacando seu referencial marxista e sua relagdo com o ensino. Em seguida, a
terceira secdo articula essa teoria com o0s principios pedagogicos aplicados a
literatura, demonstrando como esse vinculo pode contribuir para o desenvolvimento
critico dos estudantes. Por fim, antes de concluir, apresentamos uma possivel PLL

como exemplo que da movimento aos principios apresentados.

A atividade de estudo para as praticas de leitura literaria na abordagem
historico-critica

Toda crianca que chega ao mundo, chega a um mundo ja comecado, que
carrega uma vasta histéria de desenvolvimento da cultura humana. Desenvolvimento
da postura bipede, do polegar opositor, da meméria (que registra e armazena
diferentes informacdes), da possibilidade de imaginar e criar ciéncia, arte e literatura.
Desenvolvimento de tecnologias que, se por um lado, podem prolongar o tempo de
vida e facilitar nosso viver, por outro, ttm produzido o esgotamento dos recursos
naturais a partir de uma forma de organizar a vida que se sustenta em relacdes de
exploragdo e opressao exercida por poucos homens da classe dominante,
majoritariamente brancos, para com a maioria da populagéo mundial.

A Psicologia Historico-Cultural nos ensina que, para que essa crianga possa
compreender e agir nesse mundo culturalmente formado, sua heranca biologica é
importante, mas extremamente insuficiente. E preciso que outro ser humano, ja
inserido e apropriado dessa cultura, possa educé-la, iniciando-a nesse infindavel
processo de apropriacédo da cultura humana. E a partir dessa constatacéo que Vigotski
(2018) nos dira que o ser humano € um ser essencialmente social e que a cultura
transforma, inclusive, aquilo que foi biologicamente herdado.

Porém, esse processo de apropriacdo € um caminho longo e que demanda
apropriacdes graduais. Assim como 0 sujeito primeiro balbucia para depois fazer uso
de uma linguagem socialmente compartilhada, espera-se que continue apropriando-
se de palavras especificas para contextos especificos durante toda a sua vida. O
mesmo ocorre com todas as condutas humanas, diretamente dependentes de como
0 contexto, formado por outros sujeitos, possibilita essas aprendizagens.

Os estudos sobre periodizacdo do desenvolvimento, realizados por Leontiev
(2021), Elkonin (2017), Davidov (1988; 2021), entre outros, buscam explicitar

regularidades possiveis nesse processo de apropriacdo. Mais do que isso, tais
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estudos visam elucidar quais atividades seriam mais potentes para alavancar esse
processo de desenvolvimento. Esses estudiosos ndo estdo apenas interessados em
observar e descrever as regularidades do desenvolvimento. Eles estédo interessados
em compreender 0s mecanismos a partir dos quais esse desenvolvimento poderia ser
impulsionado na direcdo da formacdo de sujeitos que contribuissem para a
concretizacdo de uma sociedade livre de exploracao.

E nesse bojo que as pesquisas sobre atividade de estudo se inserem. Ela é
entendida como a atividade que pode guiar o desenvolvimento na chamada idade
escolar, que poderia ter inicio, aproximadamente, no momento que, no Brasil,
corresponderia ao ingresso no ensino fundamental. Esse seria 0 periodo do inicio do
estudo como atividade “séria”. Diferente dos periodos anteriores do desenvolvimento,
em que se entende que as criangas aprenderiam principalmente por meio da relagéo
afetiva com adultos (comunicacdo emocional direta) e da brincadeira (manipulacao
objetal e jogos de papéis), agora essa apropriacdo ocorre na resolucéo de problemas
praticos relacionados a contetdos especificos. Segundo Elkonin (2021, p. 148), na
idade escolar, a “assimilagcdo assume o novo formato de Atividade de Estudo”.

O principal objetivo da formacédo da atividade de estudo é a apropriacao dos
conhecimentos tedricos (sistema de conceitos) e dos modos generalizados de agir,
gue significa a capacidade de atuar diante de uma classe de outras situacdes similares
em que tais conceitos aprendidos se expressam. Em outras palavras, a atividade de
estudo busca promover um transito consciente do pensamento entre as
manifestacfes universais dos objetos e suas manifestacdes particulares. Essa
apropriacdo promove um tipo de pensamento chamado tedrico, cujo estofo reside na
l6gica materialista dialética e é aquele que decorre da apropriacdo de sistemas de
relacdes internos de compreenséo de um dado objeto e suas relacdes na realidade,
em suma, é o pensamento que possibilita conhecer os fenbmenos em sua esséncia e
a aprendizagem de conceitos ajuda no desenvolvimento desse pensamento
(Elkonin,2021; Davidov, 2021; Martins, 2013).

Ainda, para Markova (2023) e Bozhovich (1988), o desenvolvimento do
pensamento teérico € um efeito da AE, mas néo sua finalidade. Sua finalidade estaria
na contribuicdo para a formacdo de um sujeito autbnomo, que compreendesse 0
mundo, quem ele é nesse mundo e se comprometesse com sua transformacao. Tudo

isso porque, numa sociedade dividida em classes, cabe pensar sobre a educagéao que



gueremos para a sociedade que pretendemos. Asbahr (2020) defende a mesma ideia,
ressaltando que, numa sociedade de classes, cabe a atividade de estudo ndo pensar
a apropriagao dos conceitos e dos modos de agir de modo apenas instrumental, mas
com um sentido politico explicito que aponte para a constru¢do de sujeitos que se
comprometam coletivamente com a transformacao radical da sociedade. Mas, até
agora, falamos de modo geral sobre a atividade de estudo, como, entdo, materializa-
la? De que elementos ela é composta?

Toda atividade, como nos ensina Leontiev (2021), possui suas acgoes, tem uma
finalidade e esta diretamente ligada ao seu motivo. O objetivo da atividade de estudo,
mais uma vez, € a apropriagdo dos conhecimentos teoricos e dos modos
generalizados de agir. Para isso, é necessario que o conhecimento se apresente para
0 sujeito na solucao de uma tarefa. A tarefa faz parte da estrutura da AE e é central
porque € durante atarefa que as criancas se apropriam da maneira de estudar o objeto
de conhecimento. No contexto dessa teoria, a tarefa de estudo € a unidade da
finalidade da acao e das condi¢des para realizacdo daquela agéo.

A tarefa serd trabalhada a medida que um conjunto de acdes de estudo séo
realizadas. Cada acéo tem uma finalidade que a medida que vai sendo realizada, e
se bem articulada, leva a resolucéo do problema que é exposto na tarefa.

Dentre as a¢des de estudo, Davidov (2021) aponta a modelagem como sendo
a responsavel pela forma de aprender os modos generalizados de agir com o
conhecimento tedrico. Ainda, para o autor, o modelo é o registro (materializa¢do ou
representacdo) dos modos generalizados do objeto do conhecimento e pode ser
material, grafico ou simbdlico. Ele precisa captar as caracteristicas gerais (universais)
do objeto estudado para garantir sua analise e recriacdo posterior pelos estudantes
(transformacao dos modelos). Cabe perceber que o modelo € uma ajuda essencial no
processo de obtengdo dos modos generalizados de acao frente a tarefa, ou seja, uma
vez que aprendido pelo aluno, permite que ele consiga realizar, do mesmo modo ou
de modo semelhante, outras tarefas (sistema de tarefas) de mesma base daquela que
aprendeu.

As ac0Oes de controle e avaliagao sao ainda elementos importantes da atividade
de estudo, visto que elas permitem a (auto) percepcédo e (auto) avaliacdo durante o
processo de estudo. As acdes de controle visam promover no estudante a postura de

monitorar suas ac¢des e apropriacdes e distinguir o grau de dificuldade ao fazé-lo. Ja



as acoes de avaliacao tém por propdsito verificar, (auto) avaliar, distinguir, analisar,
refletir se houve apropriacdo do que foi estudado e do percurso utilizado para esse
fim.

Todas essas acdes que compdem a AE visam contribuir para a resolucao da
tarefa de estudo, buscando encontrar a relacédo geral do objeto que se quer estudar,
ou seja, acdes cuja finalidade seja a identificacdo e analise das sinteses gerais do
objeto e de suas caracteristicas.

Queremos dar notoriedade para o fato de que nenhuma das estudiosas e
estudiosos da AE tratou, ou pretendeu tratad-la, como uma sequéncia metodoldgica,
como algo que deva ser seguido passo a passo. Dessa forma, apresentamos, mais
detalhadamente, como se estrutura os elementos que compdem a AE, isto &, acdes
de estudo, modelagem, transformacdo dos modelos, sistema de tarefas, acbes de
controle e acdes de avaliagdo, 0 que nado significa que precisem acontecer
necessariamente um apds o outro (com excecado das acdes de avaliacdo, que auxiliam
0s estudantes a pensar, ao final do processo de estudo, o percurso como um todo).
Nossos estudos, a partir de Davidov (2021), nos ajudam a pensar a atividade de
estudo em seu movimento e permitem que o sujeito ndo apenas aprenda um conceito,
mas va se relacionando com o conhecimento de modo em que ele apreenda o
conceito e seus modos de funcionar generalizados, ao mesmo tempo em que € capaz
de ir percebendo seus avancos e retrocessos nesse proprio processo de aprendizado.

Os estudiosos e estudiosas sistematizaram e generalizaram a estrutura da AE
para pensar as mais diversas areas do conhecimento. Nossa proposta, no entanto,
versou sobre a literatura e seu objeto de estudo: o texto literario, que, enquanto objeto
artistico, possui especificidades que precisam ser levados em consideracdo na
formacéo da AE das criancgas.

Sobre essa especificidade, podemos pensar que, enquanto a ciéncia busca
desantropomorfizar a realidade para revelar suas relagcdes universais, a arte se
caracteriza por um reflexo artistico antropomorfizado, ou seja, mediado pela
perspectiva humana. Lukacs (2018) argumenta que a arte néo se limita a reproduzir
a realidade tal como ela €, mas reflete a relagdo entre o ser humano e o mundo,
expressando emogoes, valores e experiéncias sociais. Esse reflexo ndo é puramente
subjetivo, pois a obra de arte articula dialeticamente elementos universais e

singulares, configurando o que ele chama de particularidade. Assim, a arte — e, no



caso, também da literatura — ndo apenas representa o real, mas ressignifica sua
experiéncia no contexto humano e social.

Dentro dessa perspectiva, compreendemos que estudar literatura diz respeito
a duas dimensfes: a compressao do texto lido, aliado aquilo que a obra de arte
provoca no sujeito, ou seja, a recepcdo estética. Tal assertiva, associada a
perspectiva davidoviana sobre a AE, é fundamental para o ensino da literatura que
gueremos e aqui advogamos. Pois, muitas vezes, se fala em construcao de um leitor
critico, mas esse palavreado ndo € passivel de se converter em pratica se nao
tivermos principios que orientem tal pratica.

De posse desses aspectos, desenvolvemos, e agora vamos apresentar, esses
principios pedagodgicos para as préaticas de leitura literaria nos anos iniciais, que
esperamos que possam auxiliar professoras pedagogas no planejamento e execugao
das PLL, com o objetivo de formar o sujeito integralmente para se deleitar e estudar a

literatura, para, no futuro, ser autbnomo em suas leituras literarias.

Para além da leitura literaria na escola: os principios

Os principios pedagdégicos podem ser entendidos como orientacdes gerais que
ajudam a estruturar o ensino, permitindo que ele aconteca de forma planejada e
significativa. Pasqualini (2015) afirma que:

A sistematiza¢éo de principios para a organiza¢céo do ensino equivale
a formular enunciados sintéticos de carater geral (e, portanto, abstrato)
gue possam nortear o planejamento e a efetivagdo da atividade

docente nas (diversas e singulares) situacdes concretas de ensino
(Pasqualini, 2015, p. 201).

Refletindo sobre a criacédo de principios pedagoégicos pautados no Materialismo
Historico-Dialético, eles podem ser vistos como uma sintese entre teoria e pratica,
uma espécie de guia, bussola ou ainda um enunciado que tem o objetivo de contribuir
com o planejamento e a execucao das atividades de ensino.

Nosso método de construcdo dos principios passou pela sua elabora¢cdo com
base nos elementos que estruturam a atividade de estudo discutida na sessao anterior
(atividade, tarefa, modelo, sistema de tarefas, acdes). Os principios também
estabelecem um didlogo com os elementos constitutivos de nossos estudos sobre

literatura, suas correntes de ensino hegeménicas e sua recepgdo estética, e foi
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ancorado na Pedagogia Historico-Critica para pensarmos a forma e o conteudo de
ensino do objeto literario.

Ainda, subsidiando esses conhecimentos, pensamos o desenvolvimento do
sujeito a partir da Psicologia Histérico-Cultural e da compressédo da AE.* Lembrando
que, para a teoria da AE, a tarefa deve possibilitar que 0s sujeitos se apropriem da
maneira de estudar o objeto de conhecimento e que o conhecimento literario tenha as
especificidades discutidas anteriormente. Dessa forma, consideramos como tarefa de
toda PLL aprender literatura como o processo que articula a recep¢ao estética, ou
seja, a experiéncia subjetiva provocada pela obra literaria, aliada a compreenséao do
texto estudado.

Para possibilitar a realizagéo dessa tarefa pelos estudantes, elencamos quatro
principios pedagogicos orientadores das préticas de leitura literaria nos anos iniciais,

a partir da AE, os quais explicaremos mais profundamente a seguir:

e As acles de leitura estdo associadas a producao de sentido estético da obra;
e As ac0Oes de estudo do objeto literario contém identificaces, caracteristicas e
analises gerais da obra que ampliam o entendimento estético da realidade;

e As acOes de controle e avaliacado contribuem para que o estudante reconheca
e amplie sua compreenséao da obra e o sentido estético dado por ele diante do
texto literario;

e A criacao periddica de textos literarios pelos estudantes como reflexo do modo

generalizado do texto literario estudado.

As acdes de leitura estdo associadas a producao de sentido estético da obra

O sentido estético pode ser entendido como a experiéncia sensivel e
significativa que um sujeito constréi ao se relacionar com uma obra de arte, incluindo
a literatura (Lukacs, 2018). Ele ndo se limita a compreensao do contetdo ou a
identificacdo de temas e personagens, mas envolve a apreensdo da beleza, das
emocdes agradaveis ou desagradaveis evocadas, da musicalidade da linguagem, das

metaforas e dos multiplos significados da obra. Esse sentido nasce da interacao entre

4 Para uma compreensdo mais aprofundada sobre o processo de construgio/sistematizacio de cada
principio, vide Régo (2025).
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o leitor e o texto, sendo influenciado por sua bagagem cultural, imaginario e
subjetividade.

Dessa forma, a producdo do sentido estético precisa ser uma das finalidades
da PLL, e € importante considerar que ele também é aprendido. Uma atividade de
estudo que tenha por objeto o conhecimento literario ndo pode, portanto, ignorar a
dimensao estética do objeto, tampouco superdimensiona-la. Por isso, dentre as acdes
de estudo que classicamente caracterizam a estrutura da atividade de estudo,
colocamos em foco as agdes de leitura — assim nomeadas para dar destaque a esse
tipo particular de acdo de estudo —, cuja finalidade, em primeiro plano, € a producdo
de sentido estético da obra.

E como seria, entdo, essa producao de sentido estético durante as acdes de
leitura? Este seria 0 momento de envolver as criancas em uma apreciacdo mais
profunda do valor artistico, afetivo e simbdlico do texto, de forma que essas acdes de
leitura devem estar diretamente ligadas a fruicdo estética da obra. Os momentos de
leitura, sejam eles compartilhados (quando o adulto Ié para a crianca), individuais,
coletivos ou dramatizados, precisam prezar pela funcdo de deleite na obra. Pois é a
partir dessa sucessiva aproximacao entre a leitura de uma obra (em sua dimenséo
particular) e a subjetividade dos sujeitos leitores (em sua dimensao singular) que se
possibilita a relacdo com a esséncia do conhecimento literario, como discutido por
Lukéacs (2018).

Se, portanto, a tarefa de estudo é sempre compreender profundamente a obra
literaria, sem nunca esquecer de sua dimensdo estética, ela precisa exigir dos
estudantes acfes de leitura com a finalidade de produzir tais sentidos. Uma crianca
pode produzir sentido estético durante a leitura ao se envolver ativamente com o texto,
explorando suas camadas sensoriais e simbdlicas. I1sso pode ocorrer de diversas
formas, como, por exemplo: a agdo de brincar com a sonoridade das palavras em
poemas ou textos rimados, sentindo o ritmo e a musicalidade da linguagem; a acéo
de imaginar e visualizar cenarios e personagens, criando imagens mentais a partir das
descricOes do texto; a acdo de se emocionar com a narrativa, demonstrando surpresa,
encantamento, medo, indignacdo ou empatia pelos personagens; a acéo de criar
novas interpretacdes, relacionando a historia com suas préprias experiéncias e

sentimentos. Importante pontuar que nenhuma dessas acdes € espontanea. As
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criancas as fazem a partir das formas de interacdo com o texto que ja observaram ou
foram instadas a fazer.

E verdade que essa fruicio estética ndo se encerra na leitura do texto. Em
outros momentos da PLL, o sentido estético segue vivo e pulsante, como, por
exemplo, quando a crianga cria novas interpretacdes, relacionando a histéria com
suas proprias experiéncias e sentimentos; a acao de expressar-se artisticamente,
desenhando cenas da historia, dramatizando trechos ou recontando a trama com suas
proprias palavras. O mesmo ocorre nas outras agdes de estudo, que serdo mais a
frente exploradas.

A énfase nas acdes de leitura diante de uma obra literaria visa justamente
combater a ideia de que o contato com o texto ocorra prioritariamente para responder
questdes, identificar personagens ou ser reduzido a momentos esporadicos,
facilmente substituidos por trechos da obra, ou ainda a acdo de mandar ler a obra em
casa, como se esses sentidos fossem dados. O destaque aqui dado ao sentido
estético das acles de leitura tem como funcao dizer o 6bvio, mas que, por ser 6bvio,
precisa ser dito: é preciso ler a obra com as criangas e fazé-las sentir durante a leitura.
Esse principio destaca aquilo que a literatura, enquanto arte, evoca (sua mobilizacao
de sentidos na leitura), e, por isso, precisa ser lida nas aulas.

Olhando para a PLL como um momento dinAmico e dialético, o ensino da
recepcao estética e de sua apreciacdo atuara em todos os momentos — ora como
figura, ora como fundo —, desde a leitura até a compreenséo mais profunda do texto.
Percebemos que o sentido estético ganha relevancia como acdo de estudo, e nao
como a atividade de estudo por completo. Pelo que evidenciamos aqui, certamente o
sentido da obra é essencial no processo, mas precisamos pensar em outras acdes

importantes. Passemos, entdo, ao préximo principio.

As acles de estudo do objeto literario contém identificacGes, caracteristicas e
analises gerais da obra que ampliam o entendimento estético da realidade

Este principio explicita o elemento compositor da estrutura da AE (as outras
acOes de estudo) e pretende mostrar que, para além da acéo de ler e se deleitar com
a leitura, o estudo do texto deve ajudar os estudantes a identificar, caracterizar e
analisar a obra estudada, auxiliando-os na constru¢cdo de seu entendimento da

realidade concreta, a0 mesmo tempo em que a apreciacao estética deve atravessar
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esse estudo. Esse principio foi construido levando em consideracdo a nocao de
estudo de um objeto do conhecimento trazida por Davidov (2021), que abrange todo
0 processo nhecessario para a construcdo do significado efetivo de estudar um
conceito, além das especificidades da literatura. Assim, as acdes de estudo de um
texto literario, realizadas antes, durante e ap0s a leitura, seriam tudo aquilo que vai
ser feito para a percepcao, a producdo de sentidos a partir do texto, a apreciacao
estética e a expansdo da compreensdo textual. Por estar em consonancia a
Pedagogia Historico-Critica que assumimos, essas ac¢des de estudo da obra também
precisam auxiliar o estudante na compreensao concreta e estética da realidade.

A elaboracdo desse principio nos conduziu a pensar sobre o que significa
identificar, caracterizar e analisar uma obra literaria para os pequenos estudantes.
Identificar diz respeito a situar o leitor quanto ao lugar que essa obra ocupa no mundo.
Trata-se do reconhecimento dos elementos fundamentais da obra, como titulo, autor,
ano de publicacdo, género literario, editora e, quem sabe, até contexto histérico, a
depender da obra e seu conteldo. Perceber esses elementos paratextuais é
considerado, no campo, uma estratégia de leitura, e essa identificacdo também pode
envolver o reconhecimento de temas, personagens e cenarios centrais. A
apresentacao e identificacdo desses elementos auxiliam as criancas a perceber que
uma obra literaria ndo aparece no vazio, ou seja, houve um processo longo de trabalho
humano incorporado para que aquele objeto cultural existisse, e essa acao passa a
compor a visao de mundo das criancas de forma sistematizada.

Caracterizar, por sua vez, a nosso ver, diz respeito aos aspectos estruturais e
estilisticos da obra, com intencionalidade educativa, como linguagem, temaética,
estrutura narrativa, ilustracées, tom, rimas, ritmo e todos os recursos literarios que
podem ser destacados na obra. Trata-se, portanto, dos elementos que compdem a
estrutura da obra.

Por fim, analisar uma obra literaria no universo infantil refere-se ao momento
da interpretacgéo critica da obra, considerando seus significados sociais, simbologias,
impacto, compressao por parte das criancas e suas duvidas. Envolve a relacéo entre
forma e conteddo do texto literario, a contextualizacdo histérica e social e o
aprofundamento nos temas abordados e trazidos pelas obras.

As ac0Oes de estudo do texto literario precisam, portanto, auxiliar o estudante a

compreender o texto literario de forma profunda e, além disso, atuar na producédo de
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uma conexao com a obra, isto €, apontar para uma compressao estética e concreta
da realidade.

A esse respeito, compreender a realidade concreta a partir do referencial da
PHC e PsiHC significa compreender o mundo ao nosso redor enquanto um aspecto
essencial no ensino historico-critico — e, nas PLLs, ndo seria diferente. Auxiliar as
criancas a compreenderem como o mundo funciona colabora para trazer ferramentas
que podem ajuda-las a perceber e entender o mundo de que fazem parte. Dessa
forma, ao compreender o lugar em que vivem de maneira historico-critica, torna-se
possivel atuar nele, ou seja, ajuda-las a entender processos de criagdo como
processos coletivos pode auxiliar na criacdo de fissuras na estrutura de alienacéo. As
praticas de leitura literaria aqui assumem o ensino de literatura verdadeiramente
concreto, que tem que ver com a constru¢cdo de uma visdo de mundo que néo seja
pautada pela mercadoria e seja livre para todas as pessoas.

As acdes de estudo, com sua caracterizacdo, andlise e identificacdo do objeto
literario, bem como as aproximacdes a compreensdao da estética da realidade
concreta, compdem a PLL como um todo. Muito embora, muitas vezes, acabe ficando
demarcado que esses momentos podem somente aparecer nas acoes realizadas na
pos-leitura. Essas acdes de estudo do objeto literario precisam permitir que o
estudante se entrelace com essas aprendizagens através de rodas de conversas e
debates sobre a obra, do compartiihamento de sensacfes e emocdes vividas, da
utilizacéo de estratégias de leitura antes, durante e apos a leitura, de pesquisas online
e em bibliotecas para a expansado do conteudo, de leituras de textos de apoio, de
atividades de artes a partir do livro, de propostas escritas, de debates de critica
literaria, de dramatizacdes, da utilizacdo de roteiros de estudo, etc.

Diante da tarefa de compreender mais profundamente a obra, sem perder sua
dimenséo de apreciacdo estética, essas agdes de estudo — como debates, momentos
de construcéo coletiva das caracterizagdes da obra, analises dos significados sociais
que compdem a obra, suas identificacbes e estudo de seu género — ainda
contribuiriam e ampliariam o sentido estético dado pelo estudante a obra.

Em dltima instancia, é importante destacar que os procedimentos pedagogicos
listados até agora neste principio, de forma isolada, ndo se caracterizam como
novidade. No entanto, enquanto principio pedagogico, ndo pretendemos apresentar

7

inovacbes metodoldgicas, pois nosso objetivo € apontar para uma consciéncia
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pedagogica que dé organicidade as acdes de ensino. Compreendemos que essas
acOes ndo se esgotam em si mesmas, mas ganham significado a medida que se
articulam em outras acbes que, quando concatenadas e articuladas aos outros
principios, apontam para o desenvolvimento do sujeito como efeito da construcéo de

sua atividade de estudo.

As acOes de controle e avaliagdo contribuem para que o estudante reconheca e
amplie sua compreensao da obra e o sentido estético dado por ele diante do
texto literério

Este principio foi elaborado levando em consideragdo o momento de
construcdo de autonomia da criangca em seu processo de estudo. Ele salienta a
importancia das acdes de controle e avaliacdo no processo de aprendizado do
estudante em relacdo a literatura — e ao seu objeto de estudo: o texto literario. A
finalidade é o confronto com o resultado das acdes frente a tarefa, permitindo ao aluno
aprofundar sua compreensédo da obra e desenvolver uma percep¢do mais refinada
sobre sua leitura e sobre o sentido estético atribuido ao texto.

As acles de controle, nesse contexto, funcionam como uma resposta as
estratégias empregadas na leitura e no estudo da obra, permitindo que o estudante
avalie seu proprio entendimento e refine sua interpretacdo. As a¢fes de avaliacao,
por sua vez, possuem um carater mais abrangente, pois ajudam o estudante a analisar
0 processo como um todo, considerando ndo apenas sua compreensao sobre a obra,
mas também o percurso para chegar a esse fim.

As acles de controle e avalia¢do, portanto, podem ser compreendidas como
uma espécie de momentos de reflexao frente a tarefa de estudo que €, mais uma vez,
a compreensdo da obra aliada ao seu sentido estético. Trata-se, essencialmente, de
proporcionar aos estudantes ferramentas e oportunidades para refletirem sobre suas
préprias experiéncias frente aos significados socialmente estabelecidos, para que, no
futuro, consigam realizar leituras com autonomia. Esses processos ndo apenas
estruturam a aprendizagem, mas também contribuem para o desenvolvimento da
consciéncia de si, que envolve a percep¢ao progressiva de quem se € e de como se
estd no mundo. Assim, a atividade de estudo possibilita tanto a ampliacdo da
consciéncia de si quanto a construgdo de uma compreensao mais profunda sobre o

mundo ao redor (Zajarova, 2023).
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Dentro da concepcao de Educacéo Literaria aqui defendida, ndo € qualquer
interpretacdo sobre um texto que € valida; a interpretacdo de um texto € sempre a
partir daquele texto. Todavia, ndo se trata de uma compreensdo reduzida a
racionalidade, considerando-se, inclusive, que ndo ha razao apartada da emocéo. A
guestdo nao esta apenas no movimento de compreensao racional, mas também na
capacidade de refletir sobre o que se sente e percebe.

Dessa forma, esse principio foi construido pensando que a interpretacdo de um
texto € valida quando se baliza sobre o proprio texto e resulta de um confronto com
ele, de modo que a tarefa numa PLL € a compreensédo da obra (e a producdo de
sentidos estéticos). Portanto, o modo generalizado de compreender a obra esta na
propria obra. Por outro lado, ndo cabe falar somente em interpretacao textual quando
se trata de uma obra literaria, pois ainda precisamos pensar na dimensdo estética.
Entdo, todo sentimento vivenciado a partir da interpretacdo de um texto precisa ser
considerado e confrontado com os significados sociais, e esse processo hao apenas
€ possivel, mas também deve ser incentivado.

Em outras palavras, a interpretacdo de uma obra ocorre no confronto entre o
movimento individual de producdo de sentidos do leitor e os significados sociais
atribuidos ao texto. Afinal, o controle também envolve a percepcéo subjetiva (o que
se sente e 0 que se pensa em relacdo a obra). Mais do que isso, a recepcdo de um
texto esta atrelada a forma como ele foi interpretado historicamente, no contexto
literario e pela critica. S8o essas dimensfes de controle que precisam orientar a
maneira como o sujeito se posiciona diante da obra. Dalvi (2023a) nos ajuda a apontar
para essa noc¢ao do controle e da avaliacdo durante a leitura e estudo de uma obra ao

dizer que:

Quem |é Carolina Maria de Jesus e sO enxerga ali seus problemas de
redacgédo, ou, noutra feita, quem |é Cecilia Meireles e s6 vislumbra o
preciosismo da forma nao foi além do que esta na camada superficial
das coisas: ou seja, ndo se apropriou do necessario movimento tedrico
gue permite enxergar mais que a face visivel da Lua (Dalvi, 2023a, p.
31-32).

Um dos aspectos, portanto, que permite o estudante “ver” a face invisivel da
lua séo as acdes de ensino da professora, que vao demandar agbes de controle e

avaliacdo dos estudantes, auxiliando-os no confronto de sua primeira compreensao
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sobre os livros e, assim, desenvolver uma percepcdo mais refinada acerca de sua
compreensao textual e do sentido estético atribuido ao texto.

Por exemplo, o livro Amor de cabelo, do autor Matthew Cherry (2020), conta a
histéria de Zuzu e seu pai. Zuzu é uma crianga negra com lindos cabelos que possuem
“vida propria”, como ela mesma descreve. Ela quer arrumar seus cabelos e, apos
algumas tentativas, Papai faz o seu melhor e consegue criar um moicano afro perfeito!

Durante uma PLL utilizando esse livro, uma crianca pode apresentar a
sensacao ou a expressao de nojo, rir das imagens do livro, ou ainda dizer que o cabelo
de Zuzu é muito “feio” e ndo bonito, como o livro apresenta. Se, como temos
defendido, a interpretacdo de uma obra se da no confronto entre a experiéncia
individual do leitor e os significados sociais atribuidos ao texto, a recepcao esta ligada
a forma como ele foi historicamente interpretado no contexto literario e pela critica.

Para ajudar as criancas nesse confronto, algumas acdes de ensino poderiam
incluir a apresentacéo sistematica e intencional de outros livros em que personagens
negros com seus cabelos diversos aparecam; a apresentacdo da histéria e da cultura
africana e afro-brasileira; a promocdo de uma oficina de turbantes; ou ainda uma
releitura da obra, para que leve os estudantes a refletirem os motivos pelos quais
sentem 0 que sentem e pensam o que pensam. De sorte que, nesse confronto, as
acOes de controle e avaliacéo realizadas pelos estudantes permitam que eles possam
se perceber e se deparar com seus proprios sentimentos, sensacoes e interpretacdes

preconceituosas e racistas sobre o livro, como foi o caso deste exemplo.

A criacao periddica de textos literarios pelos estudantes como reflexo do modo
generalizado do texto literario estudado

Entendemos que, dentro do processo de atividade de estudo da obra literaria,
a relacdo do estudante com a escrita ganha importancia na apropriacdo do
conhecimento literario. Vigotski (2009) ja nos aponta a importancia da escrita como
sendo uma forma desenvolvida de linguagem que ajuda na elaboragao de sentidos.
Compreendemos que a escrita nas PLLs ganhara forca a medida que tiver como
referéncia a obra estudada, a qual assumira, aqui, o carater de modelo dentro da

perspectiva de estudo davidoviana. Vejamos o que o Davidov (1988) nos diz:

[...] os modelos constituem o elo internamente essencial no processo
de assimilacdo de conhecimentos tedricos e procedimentos de acdo
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generalizados. Além disso, nem toda representacdo pode ser
chamada de modelo de estudo, mas apenas aquela que fixa
precisamente a relagdo universal de um determinado objeto integral e
garante sua analise subsequente (Davidov, 1988, p. 182, traducéo
nossa).

Na primeira parte da citacdo, o estudioso russo diz que os modelos (que podem
ser gréaficos, simbdlicos ou materiais) desempenham um papel fundamental na
assimilacdo de conhecimentos tedricos e na aquisicdo de procedimentos de acdo
generalizados. Ou seja, no processo de aprendizado, os modelos ndo sao apenas
auxiliares, mas elementos essenciais que possibilitam a compreensao e a aplicacao
dos conceitos. E possivel inferir que assimilar conhecimentos tedricos e adquirir
procedimentos de acao generalizados ndo acontece simplesmente porque o modelo
existe; ele é fundamental, porém, essa assimilagdo precisa acontecer numa relagcéo
com a tarefa de estudo, o que fica latente na segunda parte da citacao.

Davidov (1988), nessa segunda parte, explica que o0s modelos fixam
precisamente a relacao universal de um determinado objeto integral e garantem sua
andlise subsequente. Ou seja, para o autor, 0 modelo captura a relacdo universal do
objeto em questdo, ao representar suas caracteristicas essenciais e estruturais de
forma generalizavel, permitindo, ao mesmo tempo, uma analise aprofundada desse
objeto e possibilitando que seu funcionamento e suas propriedades sejam
compreendidos de maneira sistemética.

No nosso entender, Davidov (1988) define e diz a que servem os modelos, isto
€, para ser um modelo de estudo, € necessario que essa representacao essencial de
um objeto seja destinada ao estudo e a utilizacdo pelos estudantes durante a
realizacdo da tarefa de estudo.

Para concretizar o conceito de modelo, recorremos novamente a Davidov
(2021), com um exemplo trazido pelo autor sobre o ensino do numero. Ele propde que
0s estudantes compreendam o que sdo 0s numeros nao apenas empiricamente (1, 2,
3...), mas como relacao entre grandezas, expressa ha equacao A/E = n. Essa equacao
configura-se como um modelo, pois expressa o elemento universal presente na tarefa
e tem um carater operativo de ajudar a pensar as relagdes com diversos numeros.

Na literatura, entretanto, a logica muda. Enquanto as ciéncias buscam
expressdes universais, a arte se explica pela particularidade (Lukacs, 2018), que
sintetiza tanto a singularidade do artista quanto significados universais. Ensinar

literatura a partir de regularidades, como os géneros literarios, pode ser limitador, pois
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0 género é apenas um aspecto da obra. O ensino deve explorar 0s nexos particulares
de cada texto, permitindo que os estudantes expressem sua singularidade.

Dessa forma, a obra literaria € simultaneamente modelo e exemplar, servindo
como referéncia para a analise de diferentes aspectos. No entanto, se ela é modelo e
exemplar, do que adianta evocar a categoria modelo? Entendemos que reconhecer a
obra como modelo reverbera pedagogicamente no pensar em acdes de escrita
criativa, que sao essenciais para se apropriar do texto literario. Ao reconhecermos que
a obra expressa as caracteristicas essenciais e particulares, podemos aproveita-la
para potencializar a escrita dos alunos.

Isso implica dizer que os alunos, no contato e no estudo de textos literarios,
ndo deveriam escrevé-los de maneira aleat6ria, mas sim orientados por elementos
estruturais, estilisticos e tematicos presentes no texto artistico de referéncia. A obra
de arte literaria (0 modelo), na relacdo com a escrita literaria, aponta para um modo
generalizado de acdo da tarefa de compressdo profunda da obra e sua fruicao
estética. Buscando uma explicacdo mais clara, no processo em que a professora faz
perguntas, direciona o olhar e a crianca percebe a obra e o modo como foi escrita, e,
dentro de suas possibilidades, identifica semelhancas e diferencas com outras obras,
€ que pode se arriscar na escrita e exercitar uma forma de se expressar no mundo
condizente com o que é socialmente reconhecido como literario.

A arte, enquanto reflexo antropomérfico da realidade, possui, portanto,
elementos que podem e devem ser estimulados e ensinados as crian¢as, a0 mesmo
tempo em que sao orientados por elementos estruturais e teorico-historicamente
fundamentados. Escrever literatura regularmente pode permitir que os estudantes
desenvolvam esse conhecimento progressivamente, consolidando sua compreensao
sobre a escrita, suas formas em relacdo ao conteldo, seus géneros, e aprimorando
sua expressao criativa a partir das obras-modelos que Ihes sdo apresentadas.

Reconhecer a obra como modelo nos ajuda a inserir a crianga no mundo da
escrita literaria frente a obra e, por isso, a ajuda a entender a literatura. Porém, é
essencial escolher obras que mobilizem sinteses ricas, ampliando as possibilidades
de aprendizado — o que refor¢ca a importancia de discutir a qualidade das obras
levadas a sala de aula.

Com tudo isso em mente, ensinar a escrever textos literarios faz parte da

atividade de estudo e precisa partir da compreensao de que se trata de um processo
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complexo. E, justamente por essa complexidade, ndo sé precisa como deve ser
apresentado as criangas aos poucos, em suas acoes e operacdes. Ter a obra literaria
estudada como modelo frente a tarefa de compreensao global dessa obra e de seus
sentidos estéticos apresenta-se como essencial na AE, pois, ao perceber a obra e 0
modo como ela foi escrita — em sua coeréncia interna na relagéo forma e contetudo —,
0 estudante pode se arriscar na criacdo de seus proprios textos artisticos.

Dito de outro modo, transformar o modelo, isto &, escrever textos literarios,
permite que os estudantes explorem ainda mais as propriedades do texto artistico e,
de forma cada vez mais abstrata, contribui para auxilia-los a pensar teoricamente e,

conseguentemente, para sua formacéao integral.

Uma (possivel) pratica de leitura literaria em movimento

No exercicio de sintese, apresentaremos agora um fragmento de uma pratica
de leitura literaria com o livro “Histéria meio ao contrario” °, escrito por Ana Maria
Machado (2019) e ilustrado por Renato Alarcao.

No reino encantado onde a histéria se passa, o rei e a rainha vivem felizes para
sempre com sua filha, a princesa. O titulo remete a ideia de “ao contrario”, pois se
inicia justamente pela nogao do “viveram felizes para sempre”. No entanto, um dia, o
rei percebe que o dia desaparece todas as noites, acreditando que um ladrdo ou um
monstro esté roubando a luz do sol. Em busca de uma solucéo, ele convoca o povo e
descobre, com a ajuda de seu primeiro-ministro, que a escuriddo € causada pelo
Dragdo Negro, um ser gigantesco que cobre o céu todas as noites. Para derrota-lo, o
rei promete a mao da princesa em casamento a quem conseguir vencer o monstro.

Um principe encantador chega ao reino disposto a enfrentar o Dragdo Negro,

enguanto 0s camponeses percebem que 0 monstro ndo € um inimigo, mas essencial

5 Essa historia pode ser lida na integra através do link:
http://unilago.com.br/download/arquivos/20996/Ana_Maria_Machado_-
_Historia_Meio_ao_Contrario.pdf Acesso em 19 de marco de 2025.
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para o equilibrio da natureza. Decididos a protegé-lo, pedem ajuda ao Gigante
Adormecido, que os orienta na criacdo de obstaculos naturais para impedir o principe
de alcancar o dragdo. Quando o principe finalmente encontra o monstro, seu olhar se
cruza com o de uma pastora, e ele desiste do combate, percebendo que ndo quer se
casar com a princesa, mas sim viver ao lado da jovem camponesa.

Diante da situacao, a princesa surpreende a todos ao afirmar que nédo deseja
se casar e que quer conhecer o mundo antes de tomar essa decisdo. O principe, por
sua vez, decide abandonar seu titulo para viver como vaqueiro e ficar com a pastora.
Assim, a histéria se encerra de maneira inesperada, subvertendo os finais tradicionais
dos contos de fadas, mostrando que cada personagem pode escolher seu préprio
destino.

Para garantir a leitura integral da obra, que € extensa e ndo caberia em apenas
uma aula, é possivel dividi-la em partes, para termos a possibilidade de concretizacéo
dessa PLL. Como proposta de pré-leitura da primeira parte da obra, algumas acdes
de estudo seriam demandadas aos estudantes em roda de conversa, como uma
primeira aproximacgado para pensar a analise e identificagdo dessa obra, ao perguntar
as criangcas como geralmente comegam e terminam as histérias de contos de fadas.

Ao apresentar o livro e 0s elementos paratextuais (capa, titulo, editora, autora,
ilustrador), outra acdo de estudo seria a exploracdo dos diversos sentidos da
expressao “meio ao contrario”, ao propor agdes de pré-leitura da obra, tais como: pedir
as criancas para se olharem no espelho, propor que seus sapatos sejam trocados (um
no pé esquerdo e o outro no pé direito), ou que fiquem de cabeca para baixo, fazendo
uma pose de yoga como “postura invertida”. Ou ainda pedir aos alunos que imaginem
como poderia ser uma histéria contada de tras para frente. A finalidade dessas acdes
seria a iniciacao do processo de producdo de sentido da obra que ainda sera lida.

Ainda no momento introdutorio, as criangas poderiam procurar no dicionario
algumas palavras ditas pelo rei ao constatar que o dia havia sido “roubado”, como
“facinoras” e “biltres”. Ao fazerem essa acao de buscar no dicionario, os estudantes
ja estariam com suas operacfes de manusear o dicionario, reconhecer a ordem
alfabética e encontrar a palavra procurada estabelecidas. A pedido da professora,
também teriam em mente durante a busca o questionamento de como o conhecimento

dessas palavras os ajudariam a compreender melhor o texto que vai ser lido,
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considerando o percurso que fizeram. Essa acédo, portanto, funcionaria tanto como
acao de estudo quanto como acédo de controle.

Nesse momento de pré-leitura da obra, no qual poderiam ser propostas outras
inUmeras agdes, tem-se como fundamento a tarefa que é a compreensao da obra
associada aos sentidos estéticos. Além disso, estd em movimento o principio que trata
das acdes de estudo, pois a apresentacdo dos elementos paratextuais contribui no
processo de identificacdo e caracterizagcdo do texto que vai ser lido. Bem como, em
segundo plano, aponta para a realidade concreta em que os livros passam por longo
percurso de trabalho humano, incorporado até chegar as maos dos estudantes.

A leitura da primeira parte do livro — até o0 momento em que o rei constata que
o dia havia sido “roubado” — poderia ser feita em voz alta pela professora. Ao longo
da leitura, poderiam ser feitas perguntas de checagem e compreenséo da histéria,
como: Seria muito tedioso se pudéssemos ser felizes para sempre? Como vocé acha
que é um “real banho” numa “real banheira”? Vocé ja tomou um banho “real”?

A professora poderia também fazer vozes diferentes para cada fala dos
personagens (rei e primeiro-ministro, por exemplo), com a intencdo de apresentar a
estrutura da narrativa e alguns de seus elementos, além de subsidiar o processo de
construcdo de conexdo com a obra, que é engracada, e auxiliar os estudantes a
produzirem sentidos estéticos. Responder as perguntas de compressao, criar
imagens mentais de elementos da narragdo e se imaginar como parte integrante da
histéria seriam algumas acfes demandadas pelas perguntas durante a leitura da
professora. Nesse momento de leitura da primeira parte da obra, estd em movimento
0 principio sobre as acdes de leitura que precisam estar associadas a producéo de
sentidos estéticos da obra.

Ao finalizar a primeira parte do livro, a professora poderia demandar dos
estudantes que fizessem um diagrama, esquema ou linha do tempo para organizar 0s
acontecimentos e responder a pergunta: “Se eu tivesse que explicar essa parte da
historia para alguém que nao leu, o que eu destacaria?”. Além disso, os estudantes
poderiam ser direcionados a observar a estrutura da obra (que contém dialogos e
conversa com o leitor pelo narrador), bem como observar a construgdo do
personagem do rei, que é um déspota poderoso, porém ignorante, pois ndo sabe

como sdo formados os dias e as noites.
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Os estudantes poderiam também analisar como o livro surpreende o leitor ao
modificar as ideias e papéis normalmente atribuidos a princesa e ao principe. A acéo
de construcao de uma linha do tempo exerce a funcdo de controle da compreenséo
dos estudantes sobre a primeira parte da histéria. Ao passo que, serem chamados a
observar a estrutura da obra, através de uma atividade de registro, por exemplo, pde
em movimento o0 principio sobre as acdes de estudo, uma vez que os estudantes
estariam em momento ativo de analise da obra.

Finalizamos este exemplar considerando os desdobramentos futuros da obra,
com o objetivo de ilustrar o movimento dos principios e da teoria em agao durante a
PLL. Note que o principio sobre a escrita de textos literarios ndo foi explorado neste
exemplo, isso demonstra o carater guia que eles precisam exercer no planejamento e
execucao da PLL, em detrimento de uma sequéncia metodoldgica para todas elas.
Ainda assim, caso quiséssemos pensar nessa escrita, teriamos o livro de Ana Maria
Machado (2019) como modelo, para que as criancas pudessem explorar ainda mais
as propriedades do texto (estilo, estrutura etc.) de forma cada vez mais abstrata, a fim
de aprofundar a resolucéo da tarefa — que seria a compreensao do texto e sentidos
estéticos atribuidos a esse livro.

Outras tantas acdes e propostas poderiam ser desenvolvidas e adaptadas,
muitas das quais ndo representam uma novidade no campo. No entanto, defendemos
a importancia de um planejamento sistematizado e consciente por parte das
professoras. Além disso, esse exemplo buscou demonstrar que a formacéo da AE dos
estudantes ndo diz respeito a seguir uma ordem rigida ou um processo etapista,

desvinculado da verdadeira natureza da atividade de estudo da literatura.

Considerag®es finais: continuando o debate

Este trabalho tentou articular elementos da atividade de estudo com a literatura
e apresentou quatro principios pedagdgicos para seu ensino nos anos iniciais. A partir
do referencial da Pedagogia Historico-Critica e da Psicologia Historico-Cultural,
ambas fundamentadas no Materialismo-Histérico-Dialético, argumentamos que o
ensino de literatura deve ser articulado a atividade de estudo para possibilitar a
apropriacdo critica da literatura, o desenvolvimento do pensamento tedrico dos

estudantes e sua formacado omnilateral.
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Cada um desses principios pode e deve gerar um estudo sistematico e
ampliado, contudo, neste texto, defendemos que eles ndo podem ser pensados de
modo separado, mas sim de modo articulado com a atividade de estudo. Esses
principios devem ser testados e melhorados pela comunidade cientifica, e,
eventualmente, ampliados e corrigidos, a medida que sejam colocados em pratica.

Nesse sentido, defendemos que a formacao literaria das criancas na escola
exige mediacao intencional e sisteméatica, que ndo se restrinja ao prazer da leitura,
mas que considere o estudo da literatura como um campo de conhecimento
fundamental para a compreenséao da realidade. A leitura deve ser tanto um momento
de fruicdo estética quanto uma experiéncia formativa, na qual os estudantes possam
ndo apenas se envolver com a obra, mas também identifica-la, analisa-la e
ressignifica-la, com vistas ao aprofundamento da compreenséo estética dela e da
realidade.

Longe de esgotar o debate, este trabalho segue abrindo caminhos para termos
uma pratica pedagogica cada vez mais consciente e menos espontanea, que va além
de contar histérias ou trabalhar com sequéncias prontas na sala de aula, caminhando
no sentido de apontar para uma consciéncia critica da sociedade capitalista em que
vivemos, sem perder a especificidade de se trabalhar com a literatura.

Ao apresentar esses principios pedagdgicos, estamos continuando o debate
sobre o ensino de literatura nos anos iniciais, pois eles foram construidos e pensados
na possibilidade de orientar praticas de leitura literaria que considerem o
desenvolvimento da autonomia de estudo, curadoria e leituras literarias dos
estudantes e sua capacidade de compreender o mundo. Mais do que apenas criar
momentos de leitura na escola, trata-se de consolidar um ensino de literatura também
Nos anos iniciais que ofereca as criancas ndo s6 o direito ao acesso a arte literéria,
mas também o0s instrumentos para interpreta-la criticamente. Dessa forma,
reafirmamos que ensinar literatura nos anos iniciais € muito mais do que a simples
“hora da histdria”: € um processo educativo complexo e essencial para a formacgao

integral do sujeito.
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